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На проводимых состязаниях будущие педагоги получали возможность сравнивать свою команду с другими 
командами участников. Успехи и неудачи в подобных соревнованиях повышали мотивацию к достижению бо-
лее высоких результатов в последующих поединках.  

Диагностический инструментарий был нами отобран на констатирующем этапе эксперимента. Для теку-
щего контроля мы также разработали систему заданий, с помощью которых оценивали качество усвоения тео-
ретических знаний; систематически осуществляли педагогическое наблюдение; расширяли набор методик обу-
чения студентов моделям, стилям и техникам общения; проводили беседы по результатам рефлексивно-оце-
ночных действий будущих педагогов [4].  

Заключение. Экспериментальная работа показала, что благодаря вовлечению студентов в непрерывную 
педагогическую деятельность заметно вырос их интерес к избранной специальности, существенно повысилась 
учебная активность и уровень коммуникативного потенциала. Погрузившись в условия предстоящей педагоги-
ческой коммуникации, студенты укрепились в своём профессиональном выборе и более осознанно стали отно-
ситься к изучению дисциплин коммуникативной направленности. Специальность стала сферой приложения 
полученных коммуникативных знаний, проверкой их правильности и прочности, тем каркасом, вокруг которого 
формируется система коммуникативного обучения в вузе. 

Таким образом, применение специально разработанной технологии развития коммуникативного потен-
циала, основанной на интеграции традиционных и инновационных форм и методов обучения коммуникации, 
последовательная реализация базовых дидактических принципов позволила провести целенаправленную работу 
по развитию индивидуально-психологического, коммуникативно-деятельностного и ценностно-смыслового 
компонентов коммуникативного потенциала будущих педагогов дошкольных образовательных учреждений. 
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Введение. Характерными приметами современности являются глобальная интеграция и информатиза-

ция, коммерциализация (экспорт, импорт) образовательных услуг на мировом рынке труда, объективно приво-
дящие к интернационализации образования. В связи с данным обстоятельством возникают определённые риски 
и вызовы, преодоление которых становится возможным на основе реализации основного принципа современ-
ного образования: «научиться жить вместе» [1, с. 11]. Выход современной системы образования на уровень 
межнационального диалога обусловливает необходимость её интеграции «в европейское и мировое сообще-
ство» [2, с. 178], внедрение в профессиональную подготовку педагогов «рыночных механизмов» [3, с. 37], что, 
как следствие, будет способствовать повышению «международной конкурентоспособности национальных си-
стем образования» [4, с. 8]. 

Наряду с тем наблюдается противоречие между реальными объективно проявляющими себя процессами 
глобальной интеграции в образовании (интернационализация, коммерциализация, расширение масштабов ака-
демической мобильности) и отсутствием научно-теоретической базы, а также методического обеспечения меж-
национального взаимодействия в условиях единого поликультурного образовательного пространства в мире.  

Основная часть. Методологическими основаниями реализации межнационального взаимодействия  
и коммуникации в поликультурной музыкально-образовательной среде выступают антропологический, аксио-
логический и культурологический подходы. 
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В русле антропологического подхода образование приобретает человекоцентрированный характер и реа-
лизуется с позиции концептуальных положений феноменолого-гуманистической образовательной парадигмы. 
В контексте аксиологического подхода образование понимается как высшая ценность человечества, а знание 
рассматривается как реальный инструмент преодоления общемировых проблем глобального свойства: экологи-
ческих катастроф, эпидемий, социально-экономических потрясений. В рамках культурологического подхода 
функционирование и развитие национальных систем образования основывается на процессах аккультурации и ин-
культурации, которые приводят к возникновению поликультурной или мультикультурной образовательной среды.  

Если среда понимается как «совокупность условий, окружающих человека и взаимодействующих с ним 
как с организмом и личностью» [5, с. 420], как окружение, комплекс природных (физических, химических, био-
логических) и социальных факторов, которые воздействуют на жизнь и деятельность человека [6, с. 10], то об-
разовательная среда трактуется как система объективных и субъективных факторов, специально организован-
ных и разносторонне направленных педагогических мероприятий и воздействий на личность обучаемого, усло-
вий её всестороннего и гармоничного развития в реальном образовательном пространстве. Таким образом, сле-
дуя законам формальной логики, поликультурную музыкально-образовательную среду можно определить как 
сложноструктурированную взаимосвязанную систему феноменов музыкальной культуры, характеризующихся 
множественностью национальных черт и ментальных признаков и проявляющихся в различных формах психо-
лого-педагогического взаимодействия субъектов образовательного процесса. Сущность поликультурной музы-
кально-образовательной среды уточняет понятие педагогически организованной музыкальной среды, в качестве 
характерных признаков которой Л. И. Уколова выделяет интентное педагогическое включение, создание атмо-
сферы доверия, высокий «нравственный градус», полимодальность, наличие высших образцов мирового музы-
кального искусства и др. [7, с. 13]. 

В процессе межнациональной коммуникации в поликультурной музыкально-образовательной среде мо-
гут возникать барьеры, устранение или преодоление которых является насущной проблемой. А. П. Садохин 
выделяет четыре основных группы барьеров межкультурной коммуникации: языковые, этнокультурные, ком-
муникативные и психологические [8]. При этом К. В. Вербова, например, отмечает, что «в представлении сту-
дентов-китайцев 1 курса языковый барьер выступает наиболее значимой и актуальной проблемой в процессе 
взаимодействия со студентами-белорусами» [9, с. 16], а С. Г. Тер-Минасова указывает на то, что культурный 
барьер «гораздо опасней и неприятней языкового» [10, с. 34]. 

Одним из направлений устранения барьеров межнациональной коммуникации в поликультурной музы-
кально-образовательной среде является формирование у коммуникантов таких личностных качеств, как меж-
культурная компетентность, идентичность, толерантность, сенситивность и адаптивность. 

Межкультурная компетентность определяется как способность личности признавать, уважать и продук-
тивно использовать инокультурные феномены и включает языковую, коммуникативную, культурную и концеп-
туальную составляющие [11, с. 73]. Межкультурная идентичность и толерантность в противовес этноцентриче-
ским установкам предусматривают наличие у личности развитой способности к эмпатии, умения преодолевать 
проблемные ситуации, которые могут возникать в поликультурной музыкально-образовательной среде, а также 
высокий уровень корпоративной культуры общения. Межкультурная восприимчивость, сенситивность к ино-
культурным феноменам выражаются в способности личности осваивать поликультурное многообразие, нахо-
дить в нём субъектно и профессионально значимые ценности, идеалы. Межкультурная адаптивность «пред-
ставляется важнейшим качеством мультикультурной личности, позволяющим ей легко приспосабливаться  
к условиям любой (не своей, другой, чужой) культуры» [11, с. 72]. 

В межнациональном взаимодействии субъектов поликультурной музыкально-образовательной среды 
важнейшими являются принципы открытости и адаптивности, поликультурного диалога, нивелирования мен-
тальных различий, взаимодополнительности этнокультур и их толерантного сосуществования.  

Объективной предпосылкой достижения конструктивного диалога и взаимодействия в поликультурной 
музыкально-образовательной среде выступает непосредственно сама музыка, как искусство невербального об-
щения, как универсальное средство межнациональной коммуникации. Кроме того, знаковая система музыки, 
музыкальная письменность не требуют перевода на какой-то другой язык, что также является условием и сред-
ством конструктивного общения людей во всём мире «на почве музыки» (Г. Г. Нейгауз).  

Важным направлением достижения межнационального взаимодействия субъектов образовательного 
процесса является создание такой адаптивной поликультурной музыкально-образовательной среды, которая 
будет способна обеспечивать реализацию:  

– компонентов адаптации (мотивационно-ценностного, праксического, когнитивного, коммуникативного); 
– видов адаптации (предметной — изучение новых учебных дисциплин, психологической — достижение 

ментальной совместимости, социальной — вхождение в новое социальное окружение, деятельностной — 
освоение новых видов деятельности);  

– форм адаптации (корреляция, согласование, заимствование, ассимиляция, приспособление, уподобле-
ние, координация);  

– адаптационных функций (создание социально-общественного, эмоционально-психологического, 
профессионально-личностного комфорта). 

Заключение. Современная музыкально-образовательная среда характеризуется поликультурностью,  
а межнациональное взаимодействие в ней достигается посредством реализации антропологического, аксиологи-
ческого и культурологического подходов; устранения барьеров межнациональной коммуникации; формирова-

Ре
по
зи
то
ри
й Б
ар
ГУ



— 109 — 

ния у коммуникантов межкультурной компетентности, идентичности, толерантности, сенситивности и адап-
тивности; задействования невербальных форм музыкального общения и музыкальной письменности; соб-
ственно, создания адаптивной поликультурной музыкально-образовательной среды.  
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Введение. Одной из главных ценностей жизнедеятельности человека и образования детей дошкольного 
возраста является здоровье. Учитывая возрастные и индивидуальные особенности детей старшего дошкольного 
возраста, социальные ожидания и требования ребёнок может стать субъектом здоровьесберегающей деятельно-
сти. В данный возрастной период происходит развитие всех психических процессов, а открытость к внешним 
воздействиям создаёт благоприятные условия для формирования личности ребёнка, для включения его в про-
цесс сохранения здоровья. Вследствие пластичности нервной системы, начала формирования жизненных уста-
новок появляются благоприятные возможности для воспитания у детей дошкольного возраста мотивации на 
сохранение здоровья, и ориентации их жизненных интересов на здоровый образ жизни и как следствие — на 
формирование культуры здоровья. Как утверждает М. Л. Звездина, здоровье должно выступать как итоговая 
характеристика воспитания и основа формирования внутренних резервов детей дошкольного возраста [1]. 

Способность ребёнка дошкольного возраста «запечатлевать» нормы, ценности, правила, отношение  
к ним и образцы проведения позволяет осуществлять работу по формированию ценностных представлений  
у детей, начиная уже с младшего дошкольного возраста. Успешность данного направления образовательной 
работы определяется развитием личностного интереса, желания воспринимать ценностно-ориентированный 
материал, обогащением детей новыми мотивационно-значимыми впечатлениями, образами окружающего мира, 
что лежит в пласте эмоциональной регуляции процесса постижения ценностей [2]. 

Основная часть. В теории и методике физического воспитания отражён материал, демонстрирующий 
содержание специальных знаний детей о здоровье, способах его сохранения и укрепления (Н. В. Полтавцева, 
В. Н. Шебеко, С. Е. Шукшина и др.). В проведённом экспериментальном исследовании мы расширили и допол-
нили его новым содержанием. Специальные знания, сообщаемые детям, следует представлять по таким направ-
лениям как: признаки здоровья и признаки заболевания; правила сохранения и укрепления здоровья; особенности 
внешнего и внутреннего строения человека; основы личной гигиены; физические возможности ребёнка; назна-
чение физических упражнений; основы безопасной жизнедеятельности; правила оказания медицинской помощи. 
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