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PЕАЛИЗАЦИЯ СОЗНАТЕЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОГО 

ПОДХОДА В ПРОЦЕССЕ ФОРМИРОВАНИЯ  

РЕЧЕВЫХ УМЕНИЙ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ 

В статье обобщаются сущностные характеристики сознательно-

коммуникативного подхода как одного из вариантов коммуникативно-

ориентированного обучения. Уточнены особенности реализации сознательно-

коммуникативного подхода в структуре профессиональной подготовки будущих 

педагогов на примере формирования речевых умений в области владения моти-

вационным потенциалом выразительности профессиональной речи: охарактери-

зованы когнитивная основа и направления практической работы. 

Ключевые слова: коммуникативный подход, сознательно-

коммуникативный подход, речевые умения, выразительность про-

фессиональной речи, учебная коммуникация. 

Эффективность деятельности учителя тесно связана с каче-

ственными характеристиками его профессиональной речи, умени-

ями оказывать речевое воздействие на учащихся и  выступать ор-

ганизатором учебной коммуникации. Формирование коммуника-

тивной компетенции будущих педагогов имеет свои отличитель-

ные особенности в зависимости от специфики последующей про-

фессиональной деятельности. Организация учебной деятельности 

студентов педагогических специальностей, связанная с формиро-

ванием коммуникативной компетенции в учреждениях высшего 

образования, осуществляется преимущественно в следующих 

направлениях: 1) систематизация знаний о системе языка, ее ос-

новных единицах и правилах их употребления; 2) развитие пред-

ставлений о языке как знаковой системе и общественном явлении, 

его функционировании и развитии, формирование опознаватель-

ных, классификационных, аналитических умений в отношении 
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языковых единиц; 3) формирование речевых умений в области 

профессиональной речи. Работа в этих направлениях с различной 

степенью интенсивности проводится для студентов всех педагоги-

ческих специальностей. Однако формирование лингвистической 

компетенции является компонентом профилизации будущих пре-

подавателей филологических дисциплин и гораздо более интен-

сивно осуществляется в отношении студентов данной группы. В то 

же время обучение использованию речи в ситуациях профессио-

нальной коммуникации – это неотъемлемый компонент подготов-

ки для всех студентов педагогических специальностей. 

Главенствующая роль в отборе перспективных приемов и ме-

тодов, упражнений и заданий по формированию профессиональ-

ных речевых умений будущих педагогов отводится коммуника-

тивному подходу, который возник в 70-е годы ХХ века на основе 

целого ряда лингвистических направлений: прагмалингвистики, 

лингвистики текста, лингвосемиотики, социолингвистики, когни-

тивной и функциональной лингвистики. Основной целью в рамках 

данного подхода стало обучение языку как средству речевого вза-

имодействия участников коммуникации с учетом особенностей 

модели реального общения. Приемы и методы обучения коммуни-

кативного подхода имеют выраженную речевую направленность, 

функциональность, предполагают использование ситуаций, вос-

производящих условия реальной коммуникации [6, с. 99–100]. 

Коммуникативный подход к обучению включает сочетание си-

стемного и содержательного подходов, опору на принципы ком-

муникативности и сознательности, осуществление работы над 

формой, правильностью речи и ее содержательной стороной  

[8, с. 116]. С течением времени коммуникативный подход стал до-

минирующим в обучении языкам, его использование совершен-

ствовалось и расширялось, таким образом, сложилось несколько 

модификаций коммуникативно-ориентированного обучения: со-

знательно-коммуникативный и коммуникативно-деятельностный 

подходы (Н. Д. Десяева, Н. А. Ипполитова, Ф. М. Литвинко, А. К. 

Михальская, Г. И. Николаенко, Е. И. Пассов, В. Ф. Русецкий, З. С. 

Смелкова, И. В. Таяновская и др.). Цель нашей работы – проана-

лизировать методические особенности использования сознатель-

но-коммуникативного подхода в структуре профессиональной 
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подготовки будущих педагогов на примере формирования речевых 

умений в области владения мотивационным потенциалом вырази-

тельности профессиональной речи. 

В научной литературе наряду с термином «сознательно-

коммуникативный подход» также употребляются такие названия, 

как «когнитивно-коммуникативный» и «лингвокогнитивный». 

Этот подход становится определяющим в построении образова-

тельной траектории в различных сферах речевой подготовки обу-

чающихся: 1) в преподавании родного языка; 2) в преподавании 

иностранного языка; 3) в ходе обучения профессиональным рече-

вым умениям. 

Сознательно-коммуникативный подход основывается на инте-

гральном рассмотрении речи: через призму представлений о зна-

ковой сущности языка происходит понимание его как основного 

средства общения и явления, взаимодействующего с высшими 

психическими процессами человека. Отличительной особенно-

стью процесса обучения, построенного на основе сознательно-

коммуникативного подхода, становится совмещение смыслового 

(когнитивного) уровня сознания и коммуникативного уровня, 

определяющего цели и намерения говорящего, способность к вы-

бору языковых единиц, уместных в ситуации общения. Когнитив-

ная составляющая «имеет отношение и к пониманию, и к система-

тизации, и к анализу фактов и выявлению взаимосвязей между ни-

ми, и к построению некой упорядоченной системы, в которой 

стремление к познанию всегда предшествует стремлению к пони-

манию»   [5, с. 149–150]. 

Обучение, основанное на сознательно-коммуникативном под-

ходе, не только опирается на такие когнитивные процессы, как па-

мять, восприятие, но и стремится активизировать мышление, во-

ображение, усилить понимание языковых фактов,  использовать 

структурирование полученных знаний, которые в последующем 

обеспечивают осознанность отбора и использования знаков языка 

в речевой деятельности и, как следствие, обеспечивают эффектив-

ность коммуникативного воздействия и взаимодействия участни-

ков коммуникации. 

Когнитивная направленность обучения развивает у учащихся 

способность осознавать универсальные законы языка и их отраже-
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ние в речи, использовать языковые средства и приемы их органи-

зации при построении высказывания в соответствии с принципом 

коммуникативной целесообразности [2, с. 206–207]. 

Сознательно-коммуникативная организация актуальна и для 

формирования умений в области профессиональной коммуника-

ции. По мнению Е. И. Головановой, разновидности языка, обслу-

живающие различные области профессиональной деятельности, 

являются особыми когнитивно-коммуникативными пространства-

ми, включающими комплекс отличительных концептов и катего-

рий, задающих направление мыслительной деятельности специа-

листов [1, с. 21]. 

Рассмотрим реализацию сознательно-коммуникативного под-

хода в процессе формирования мотивационного потенциала выра-

зительности профессиональной речи педагога. Речевое мастерство 

современного учителя связано с выразительностью профессио-

нальной речи, которая имеет полифункциональный характер и вы-

ступает как комплексное средство воздействия, имеющее эмоцио-

нальную и/или рациональную основу, реализует воздействующую 

функцию учебного общения посредством наглядно-образного  

и эмоционально-экспрессивного наполнения учебного занятия, 

способствует логически последовательной передаче учебной ин-

формации с помощью средств выразительности, усиливая мотива-

цию учебной деятельности. 

Мотивационный потенциал выразительности педагогической 

речи – имманентный компонент дискурсивной компетенции педа-

гога, который проявляется как наличествующая возможность осу-

ществлять эффективное речевое воздействие на мотивацию учеб-

ной деятельности посредством дидактически целесообразного 

употребления средств выразительности в педагогическом дискур-

се. 

Сознательно-коммуникативный (когнитивно-коммуникативный) 

подход к организации обучения реализации мотивационного по-

тенциала выразительности профессиональной речи ориентирован 

на понимание специфики организации учебного взаимодействия 

(В. А. Кан-Калик, Я. Л. Коломинский, А. А. Леонтьев, З. С. Смел-

кова), психолингвистических и жанрово-стилистических основ 

педагогического дискурса (Н. Д. Арутюнова, Н. С. Болотнова,  
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В. И. Карасик, В. В. Красных, М. Л. Макаров). Содержательно он 

предопределяет включение в содержание обучения будущих и 

действующих педагогов сведений о выразительности профессио-

нальной речи и ее видах (Н. А. Ипполитова, Т. А. Ладыженская,  

М. Р. Львов, А. К. Михальская, Г. И. Николаенко, В. Ф. Русецкий, 

И. И. Рыданова), об особенностях реализации мотивационного по-

тенциала выразительности в образцовом педагогическом дискурсе, 

об условиях дидактически целесообразного использования моти-

вационного потенциала выразительности профессиональной речи 

педагога, о мотивационном потенциале невербальных средств вы-

разительности в учебном взаимодействии [см., например, 3; 4,  

с. 8, 10, 12–13; 7, с. 253]. 

Формирование речевых умений в области владения мотиваци-

онным потенциалом выразительности профессиональной речи пе-

дагога на основе сознательно-коммуникативного подхода предпо-

лагает формирование у студентов терминологического аппарата, 

связанного со спецификой организации учебной коммуникации, 

развитие умений учитывать ее педагогические и лингвистические 

особенности; актуализацию и углубление знаний о ключевых тер-

минах, характеризующих выразительность профессиональной ре-

чи: «тропы», «собственно лексические средства выразительности», 

«стилистические фигуры»; знакомство с основными видами выра-

зительности профессиональной речи и особенностями реализации 

мотивационного потенциала средств выразительности в образцо-

вом педагогическом дискурсе; направленность на осознание усло-

вий формирования мотивационного потенциала выразительности 

профессиональной речи педагога; развитие опознавательных, 

классификационных умений в отношении использованных средств 

выразительности в текстах научного стиля и оценку их мотиваци-

онного потенциала в речи педагогов; развитие аналитико-

синтетических умений, направленных на определение мотиваци-

онного потенциала употребленных средств выразительности и 

стилистическую трансформацию, конструирование и редактирова-

ние учебных текстов научного стиля, насыщение средствами вы-

разительности, усиливающими мотивационный потенциал про-

фессиональной речи; овладение синтетическими умениями в обла-

сти продуцирования учебно-научных высказываний в различных 
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ситуациях учебной коммуникации с дидактически целесообраз-

ным использованием средств выразительности; овладение умени-

ями, связанными с невербальной экспрессией, ее контролем и кор-

ректировкой в учебной коммуникации. 

Исходя из этого, выстраивается система практической деятель-

ности будущих педагогов, включающая следующие виды работ:  

выделение, дифференциация и классификация средств вырази-

тельности в текстах собственно научного и учебно-научного под-

стилей; 

лексико-стилистический анализ выразительных средств (опре-

деление функционально-стилистических и экспрессивных конно-

таций, выделение доминанты синонимического ряда); 

определение жанрово-стилистической принадлежности тек-

стов; 

самостоятельный подбор учебных текстов лингводидактиче-

ского характера, отражающих стилистическую дифференциацию 

научного стиля; 

определение видов выразительности, доминирующих в про-

фессиональной речи; 

определение дидактических функций средств выразительности 

в профессиональной речи педагогов различной жанровой принад-

лежности; 

сопоставление особенностей изложения в текстах различных 

разновидностей научного стиля, стилистическую трансформацию 

текстов научного стиля, дополнение текстов средствами вырази-

тельности (переконструирование); 

устный и письменный анализ образцов профессиональной речи 

с учетом ситуации учебной коммуникации; 

редактирование учебно-научных текстов: выделение, диффе-

ренциация и исправление речевых ошибок и недочетов, наруша-

ющих выразительность профессиональной речи; 

создание монологических высказываний на основе учебного 

текста и насыщение их средствами выразительности с учетом воз-

растных особенностей восприятия обучающихся. 

Формирование готовности будущих и действующих педагогов 

к использованию мотивационного потенциала выразительности 

профессиональной речи происходит через знакомство с образцами 
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профессиональной речи, их критическим осмыслением и модели-

рованием ситуаций профессиональной деятельности. Этому спо-

собствуют такие формы организации учебных занятий, как про-

блемная лекция, лекция с разбором конкретных учебных ситуаций, 

решение педагогических задач и коммуникативных кейсов.  

Таким образом, значимым для сознательно-коммуникативного 

подхода является создание педагогических условий для формиро-

вания когнитивной основы о структурных и функциональных ха-

рактеристиках языковых единиц для их последующего коммуни-

кативно целесообразного употребления в различных видах дис-

курсов. В процессе формирования мотивационного потенциала 

выразительности профессиональной речи данный подход реализу-

ется, во-первых, через опору на когнитивную составляющую обу-

чения и знания о психолингвистических и жанрово-стили-

стических особенностях учебной коммуникации, об основных ви-

дах и средствах выразительности педагогической речи, об особен-

ностях проявления мотивационного потенциала выразительности в 

профессиональной речи, о дидактически целесообразном исполь-

зовании средств выразительности, обеспечивающем реализацию 

их мотивационного потенциала в профессиональной речи педаго-

гов, о специфике проявления невербальной выразительности в 

учебной коммуникации; во-вторых, как направленность на разви-

тие осознанной потребности к повышению мотивации учащихся 

средствами собственной речи через изучение, анализ и рефлексию 

образцового педагогического опыта, моделирование ситуаций 

профессиональной деятельности. 
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