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образовательном центре «Университет для детей», куда приходят дети дошкольного и младшего 
школьного возраста. Кроме этого, стали закономерностью встречи с воспитанниками ГУДО «Дошколь-
ный центр развития ребёнка г. Барановичи», ГУСО «Специальный детский сад № 45 г. Барановичи», 
ГУСО «ЦКРОиР г. Барановичи», ГУ «Городищенский дом-интернат для детей-инвалидов». Студенты 
проводят творческие встречи, мастер-классы, концертные программы, спортивно-творческие меропри-
ятия, совместные прогулки и развлечения. Погружение в новую коммуникативную среду не только поз-
воляет студентам приобретать коммуникативный опыт, но и меняет их отношение к детям с ООП, поз-
воляет увидеть в каждом ребёнке не трудности, а новые возможности для самореализации и оттачивания 
педагогического профессионализма [4]. 

Как в цикле образовательных программ, так и в волонтёрской деятельности участвуют не только 
студенты, но и наши выпускники, а также практикующие педагоги, придающие большое значение 
коммуникативному развитию и социальной инклюзии каждого ребёнка и взрослого независимо от нали-
чия либо отсутствия ООП.  

Заключение. Участие в волонтёрской деятельности и в цикле образовательных программ, направ-
ленных на повышение коммуникативной компетентности, на сегодня добровольное. Однако, осознавая 
значимость коммуникативной компетентности в деятельности каждого педагога в условиях инклюзив-
ного образования, необходимо увеличивать коммуникативный компонент в процессе подготовки буду-
щих педагогов всех учреждений образования. 
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Введение. Актуальным вопросом развития современного дошкольного образования, затрагиваю-
щим глубокие социальные и ценностные изменения в обществе, является инклюзия — идея, появивша-
яся в рамках масштабных изменений в понимании прав человека любого возраста на образование,  
и дошкольное в частности. Анализ имеющихся в практике фактов показывает значительное увеличение 
количества детей дошкольного возраста с ограниченными возможностями здоровья (далее — ОВЗ) 
различной степени тяжести. Актуализируется проблема поиска вариативных путей их включения в до-
школьное образование. Её решение должно учесть интересы всех участников образовательного процес-
са. Прежде всего, надо создать условия для реализации прав родителей (законных представителей) на 
выбор образовательного учреждения, формы интеграции ребёнка в коллектив воспитанников от полной 
и постоянной до минимальной и эпизодической. 

Цель нашего исследования — определить социально-педагогические основы, способствующие 
внедрению такой организационной формы развития дошкольников, как инклюзивное образование. Од-
ной из задач было изучить социальные подходы и тенденции решения проблемы в условиях региональ-
ного образования Приднестровья. 

Основная часть. Инклюзия, как принцип развития образовательных систем, активно про-
рабатывается в западноевропейских государствах, США, в скандинавских странах и в Австралии. Ста-
новлению и реализации идей инклюзивного образования во многом способствовала поддержка ООН. 
Многовариативность термина «инклюзия» (включение, добавление, прибавление, присоединение) в со-
временной науке и практике используется для обозначения и описания педагогического процесса,  
в котором здоровые дети и дети с ОВЗ обучаются и воспитываются вместе. В настоящее время использу-
ются и такие термины, как интеграция, мейнстриминг. При этом имеет место чёткая дифференциация 
понятий «интеграция» и «инклюзия». 

Инклюзивное образование, пришедшее на смену интеграции, предполагает обучение детей с осо-
быми образовательными потребностями (далее — ООП) в общеразвивающих образовательных учрежде-
ниях. Оно исключает любую дискриминацию воспитанников, ориентировано на обеспечение равенства 
отношений по типу «педагог—ребёнок», создание условий, необходимых для развития всех детей. По 
своей сути инклюзивное дошкольное образование является процессом совершенствования образователь-
ной системы. С социальной точки зрения оно должно быть доступным для каждого ребёнка дошколь-
ного возраста, что позволит обеспечить доступ к первой ступени образования детей с ООП [1, с. 95]. 

В Государственном образовательном стандарте дошкольного образования (ГОСТ ДО) определены 
подходы к созданию условий, учитывающих индивидуальные потребности отдельных категорий детей,  
в том числе с ОВЗ. Определение инклюзивного образования в ГОСТ ДО даётся параллельно с понятием 
«коррекционная работа». В разделе «Требования к структуре образовательной программы и её объёму» 
отмечается, что инклюзивное образование в образовательном учреждении дошкольного типа должно 
учитывать особенности развития и специфические образовательные потребности каждой категории де-
тей с ОВЗ. К данному виду работы необходимо специально готовить кадры, создавать предметно-
пространственную среду, соблюдать требования к психолого-педагогическим условиям реализации 
образовательной программы. 

В современной дошкольной педагогике инклюзивная практика образования, её опыт, проблемы  
и перспективы развития рассматриваются в работах Т. В. Волосовец, Е. Н. Кутеповой и других иссле-
дователей. Учёными анализируется содержание инклюзивного образования в дошкольных образователь-
ных учреждениях, существующие нормативно-правовые документы, регулирующие инклюзивные про-
цессы в образовательных учреждениях и модель построения индивидуального образовательного марш-
рута ребёнка с ООП, посещающего инклюзивное образовательное учреждение [2]. 

Изучение вопроса показывает, что в настоящее время увеличивается число исследований, трак-
тующих дошкольное инклюзивное образование в контексте проблемы реформирования системы до-
школьного образования (Н. Н. Малафеев, М. М. Маркович, Н. Д. Шматко). Инклюзивное дошкольное 
образование требует серьёзной разработки его социально-педагогических основ. Морально-нравственная 
незрелость общества это затрудняет. Мы наблюдаем отрицание такого подхода со стороны родителей, 
дети которых объединяются для совместной деятельности с ребёнком, имеющим ООП. Важность про-
блемы в основном констатируется, но готовность общества и государства к переосмыслению отношения 
к детям с ООП с целью реализации их прав на равные возможности с другими детьми в разных областях 
жизни, включая образование, еше не полная. 

В целом обсуждение проблемы инклюзивного образования, создание специальных программ его 
постепенного внедрения для разных категорий детей с ОВЗ, появляющиеся в этой области научные ис-
следования позволяют признать будущее за такой организацией образования. При этом следует отме-
тить, что система образования сталкивается с целым рядом социальных и экономических проблем: недо-
статочное финансирование, увеличение числа детей, находящихся в различных трудных ситуациях (про-
блемы со здоровьем, социальные, психоэмоциональные и т. д.), демографические изменения (миграция 
населения, снижение уровня рождаемости), недостаточность квалифицированных кадров, системы их 
разнопрофильной подготовки и переподготовки, старение инфраструктуры учебных заведений. Поэтому 
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наши наблюдения показывают, что на сегодня случаи инклюзии чаще всего являются эпизодическими  
и продвигаются, в основном, усилиями родителей.  

Инклюзивное образование в сфере дошкольного детства в настоящее время не имеет системности, 
не обеспечено необходимыми финансовыми и человеческими ресурсами, требует технической под-
держки. Механизмы внедрения политики и практики инклюзивного образования недостаточно развиты. 
Организационно-методический учебный процесс ориентирован на детей с типичным развитием и не учи-
тывает особенностей учебно-познавательной деятельности детей с ООП. 

С точки зрения С. В. Алёхиной и Е. Н. Кутеповой, важным показателем перспективы изучения 
инклюзивного образования дошкольников является определение направлений государственной полити-
ки в сфере дошкольного образования, выделение её приоритетов и формирование новой философии об-
щества относительно позитивного отношения к детям с ОВЗ, основанной на принципах гуманизма [3, с. 115]. 

Основные принципы реализации концепции дошкольного инклюзивного образования должны 
состоять в признании ценности ребёнка, независимо от его возможностей и достижений, в обеспечении 
равных прав и возможностей доступности дошкольного образования; личностном ориентировании обра-
зовательного процесса с реализацией комплексной коррекционно-развивающей работы для удовлетворе-
ния социально-образовательных потребностей ребёнка в соответствии с его потенциальными возмож-
ностями развития; создании необходимых условий для реабилитации и социализации каждого ребёнка; 
осуществлении индивидуального, дифференцированного подхода при социальной ответственности 
семьи за воспитание, обучение и развитие ребёнка; создании условий для развития природных способ-
ностей ребёнка, посредством его участия в учебно-реабилитационном процессе.  

Заключение. В основу концепции дошкольного инклюзивного образования должна быть зало-
жена идея, исключающая любое ущемление прав и нормально развивающегося ребёнка, и имеющего 
ОВЗ. Совместное обучение детей с различными начальными возможностями будет возможным при со-
здании необходимых условий для преодоления психологических барьеров принятия ребёнка, отли-
чающегося от сверстников. 

Интеграция детей с ОВЗ в общеобразовательные учреждения является глобальным поликультур-
ным и общественным процессом. Его основой является готовность общества и государства к пере-
осмыслению системы отношения к таким детям в целях реализации их прав на предоставление равных 
возможностей. Инклюзивное дошкольное образование предполагает воплощение справедливости и учёт 
интересов каждого ребёнка и семьи, воспитывающей детей с ООП.  
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