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Е. Ф. Нестер, О. И. Ващук 
Учреждение образования «Барановичский государственный университет»,  

Барановичи, Республика Беларусь 
 
 

ВЗАИМОСВЯЗЬ КРЕАТИВНОСТИ И ВОЛЕВЫХ  
КАЧЕСТВ ЛИЧНОСТИ У СТУДЕНТОВ  

ПЕДАГОГИЧЕСКИХ СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ 
 

В статье обозначена актуальность исследования проявления волевых ка-
честв личности у креативных студентов педагогических специальностей. Приво-
дятся эмпирически выявленные результаты взаимосвязи креативности и волевых 
качеств личности у студентов первых курсов педагогических специальностей.  

Ключевые слова: волевые качества личности; воля; креативность; юноше-
ский возраст. 

Табл. 1. Библиогр.: 13 назв. 
 
 

E. F. Nester, O. I. Vashchuk 
Baranovichi State University, Baranavichy, Republic of Belarus 

 
 

INTERRELATION OF CREATIVITY AND PERSONALITY  
OF MILITARY QUALITIES IN STUDENTS  

OF PEDAGOGICAL SPECIALTIES 
 

The article indicates the relevance of the study of the manifestation of the voli-
tional qualities of the personality among creative students of pedagogical specialties. 
Empirically identified results of the relationship between creativity and volitional per-
sonality traits among first-year students of pedagogical specialties are given. 

Keywords: strong-willed personality traits; will; creativity; adolescence. 
Table 1. Ref.: 13 titles. 

 
 

Введение. Современный мир непрерывно развивается, вместе  
с ним изменяются требования к специалистам разнообразных сфер 
деятельности. Все больше начинают цениться способности не про-
сто действовать по определенным сценариям, а генерировать новые 
идеи и, исходя из них, решать задачи и проблемные вопросы не-
тривиальными способами. Иными словами, речь идет о такой ха-

                                                                 
1 © Нестер Е. Ф., Ващук О. И., 2020 
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рактеристике личности, как креативность. Долгое время сам фено-
мен создавал повод для споров ученых, которые порой даже отри-
цали его значимость. Многие из них требовали доказательства того, 
что креативность имеет право быть такой же значимой единицей 
характеристики личности и иметь свою психологическую реаль-
ность, независимую от других, более изученных характеристик. 
Данный резонанс породил огромное количество исследований  
в отношении феномена, направленных на изучение сути его приро-
ды, путей развития и реализации данного качества личности. Изу-
чая креативность, ученые обращали внимание на само понятие 
«креативность», на его взаимосвязь с наиболее важными способно-
стями индивида, зачастую игнорируя особенности формирования  
и становления креативности. Так, например, Дж. Гилфорд [1] изучал 
проявления дивергентного мышления, Д. Б. Богоявленская [2]  
и Л. Б. Ермолаева-Томина [3] обратили внимание на актуализацию 
интеллектуальной активности, Я. А. Пономарев [4] предложил наибо-
лее целостную концепцию творчества как психического процесса. 

Изучением феномена «воля» занимался И. М. Сеченов [5], ко-
торый обосновал, что волевое поведение произвольно и детерми-
нировано, Н. Н. Ланге [6] рассуждал о воле и волевых актах, 
Л. С. Выготский [7] связывал волю с мотивацией, С. Л. Рубин-
штейн [8] обосновал мотивационный процесс как волевой акт. 

Актуальность темы исследования заключается в том, что сам 
феномен креативности нуждается в изучении не только как от-
дельная и независимая единица, а как то, что имеет непосред-
ственную связь с иными аспектами личности, например, волевы-
ми качествами личности.  

 
Основная часть. Несмотря на разнообразие теорий изучения 

феномена креативности, возможно выделить общее его определе-
ние — способность индивида мыслить, генерируя нестандартные 
идеи и решения, которые не схожи с традиционными. 

А. Ребер в толковом психологическом словаре определил кре-
ативность как умственные процессы, которые ведут к решениям, 
идеям, осмыслению, созданию художественных форм, теорий или 
любых продуктов, которые являются уникальными и новыми [9]. 

Необычный взгляд на креативность показала «теория инвести-
рования», созданная Р. Стернбергом [10]. Суть данной теории за-
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ключается в том, что креативный индивид — это тот, кто спосо-
бен «скупать» идеи по низкой цене, а «продавать» по высокой. 
Другими словами, заранее оценить потенциал идеи и ее спрос, 
пойти на разумный риск и оказаться в «выигрыше». Однако, по 
мнению автора, проявление самой креативности невозможно без 
творческой среды. 

После выхода в свет работ Дж. Гилфорда концепция креатив-
ности, как универсальной познавательной творческой способно-
сти, приобрела свою известность. Сутью этих работ было выявле-
ние принципиальных различий между двумя типами мыслитель-
ных операций: конвергенцией и дивергенцией [1]. 

Э. П. Торренс в свою очередь считал, что креативность — это 
процесс решения проблем, который начинается с ощущения несо-
ответствия информации, продолжается определением самой про-
блемы и созданием возможных путей ее решения, а далее, в ходе 
их проверки, отклонением, изменением или одобрением [11]. 

Л. С. Выготский указывал, что одной из важнейших характе-
ристик личности является творчество, которое на протяжении 
жизненного пути развивается посредством воображения [12]. Уче-
ный указывает на необходимость проявления и развития способ-
ности к созданию нового (вещь материального мира, что-то со-
зданное умом либо чувством). 

С. Л. Рубинштейн понимает творчество как нечто, создающее 
что-то новое, оригинальное, притом результат этого создания явля-
ется достоянием не только творца, но и начинает входить в историю 
науки либо искусства, к которому это новаторство применимо [8]. 

Креативность развивается по определенному механизму, вклю-
чающему в себя общую одаренность как фундамент, который 
подвластен влиянию среды, и систему мотивов индивида. В ре-
зультате этого слияния происходит преобразование общей ода-
ренности в креативность. 

Согласно исследованиям Д. Б. Богоявленской, формирование 
творческих способностей не происходит прямолинейно, станов-
ление творческих способностей не идет линейно, а имеет два пе-
риода наибольшей активности: первый приходится на возраст  
10 лет, второй — на юношеский [2]. 

В юношеском возрасте невербальная и вербальная креатив-
ность формируются не одновременно. Невербальная креативность 
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немного отстает от вербальной. Общая закономерность состоит  
в преобразовании вербальной креативности и некотором отстава-
нии невербальной креативности. Микросреда влияет на развитие 
креативности в возрасте ранней юности, что связано со взаимо-
связью креативности и общего уровня интеллектуального разви-
тия, а также с влиянием статуса в группе. 

В возрасте 16—17 лет повышается направленность на творче-
скую деятельность, благодаря которой проявляется и развивается 
креативность. По мнению Т. А. Барышевой, развитие креативно-
сти состоит из нескольких этапов: пробуждение, имитация  
и трансформации полученного опыта в зависимости от собствен-
ной личности. Даже в рамках одного возрастного периода креа-
тивность развивается неравномерно [13]. Ранняя юность — клю-
чевой возраст, связанный с появлением оригинальной креативно-
сти в ходе отрицания идеала личности, сформированного спе-
циальной креативностью. От индивида зависит, останется ли он 
на этапе специальной креативности, подражая идеалу, либо от-
бросит его и создаст что-то новое. 

Под волевыми качествами понимают такие особенности волевой 
активности человека, которые способствуют преодолению внешних 
и внутренних трудностей и при определенных обстоятельствах  
и условиях проявляются как устойчивые личностные черты. Что ка-
сается юношества, то в этом возрасте волевые качества, личности за-
вершают свое формирование и в дальнейшем начинают свою кри-
сталлизацию. Однако это не означает, что их изменение невозможно. 
Напротив, пройдя этап формирования волевых качеств индивид мо-
жет развить и изменить их так, как ему требуется. Преобладание та-
ких качеств, как прямота и принципиальность, зачастую переходит 
границы и превращается в критическую резкость. 

Цель нашего исследования — определение взаимосвязи креа-
тивности и волевых качеств личности студентов педагогических 
специальностей. Выборку исследования составили 107 человек — 
студенты I курса педагогических специальностей учреждения об-
разования «Барановичский государственный университет». 

В качестве диагностического инструментария мы использовали 
опросник «Определение типов мышления и уровня креативности» 
Дж. Брунера, методику «Самооценка волевых качеств личности» 
Н. Е. Стамбуловой. Вычисление взаимосвязи между креативностью 
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и волевыми качествами личности осуществлялось в ходе корреля-
ционного анализа (коэффициент корреляции Спирмена). 

Результаты исследования креативности по методике «Опре-
деление типов мышления и уровня креативности». Низкие показа-
тели выявлены у 7 % испытуемых, средние — у 55 % испытуемых, 
высокие — у 38 % юношей и девушек. Довольно высокий уровень 
креативности — следствие второго пика ее развития. Юность пси-
хологически более подвижна и склонна к увлечениям. В то же вре-
мя, чтобы стать творчески продуктивным, юноша нуждается в боль-
шей интеллектуальной дисциплине и собранности, отличаясь этим 
от своих импульсивных сверстников. Доминирование среднего 
уровня развития креативности, вероятно, обусловлено тем, что, по-
скольку школьная программа и программа учреждений высшего 
образования строго регламентированы, юношеское творчество го-
раздо полнее и ярче проявляется вне аудиторной деятельности. По-
этому одно из высших умений педагога состоит в том, чтобы свое-
временно распознать сферу творческой индивидуальности юношей 
и девушек и стимулировать ее развитие в желательном направлении. 

В ходе исследования самооценки волевых качеств личности  
в юношеском возрасте были установлены следующие показатели 
(таблица 1). 

 
 

Т а б л и ц а  1  — Самооценка уровней развития волевых качеств личности 
студентов педагогических специальностей, % 

 

Показатель самооценки волевых качеств 
Уровни развития волевых качеств 

высокий средний низкий 

Выраженность целеустремленности 18 75 7 

Генерализированность  
целеустремленности 7 84 9 

Выраженность смелости и решительности 7 80 13 

Генерализированность смелости  
и решительности 

19 73 8 

Выраженность настойчивости и упорства 20 73 7 

Генерализированность настойчивости  
и упорства 7 78 15 

Выраженность инициативности  
и самостоятельности 10 81 9 
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Окончание таблицы 1

Показатель самооценки волевых качеств 
Уровни развития волевых качеств 

высокий средний низкий 

Генерализированность инициативности  
и самостоятельности 22 71 7 

Выраженность самообладания и выдержки 17 78 5 

Генерализированность самообладания  
и выдержки 6 81 13 

 
 

Высокие значения целеустремленности свидетельствуют о спо-
собности личности подчинять свое поведение устойчивой жиз-
ненной цели, наличии готовности и решимости отдавать все силы 
для ее достижения.  

Значительное преобладание среднего уровня выраженности сме-
лости и решительности не является отрицательной характеристи-
кой, так как повышенное значение результатов могло бы говорить 
о том, что студенты зачастую считают свои действия абсолютно 
правильными, не слушая чужого мнения и не воспринимая крити-
ческих замечаний в ситуациях, в которых они неправы.  

У обладателей высокого уровня по шкале «Генерализирован-
ность инициативности и самостоятельности» хорошо развито 
умение начинать новое дело по собственной инициативе. Они об-
ладают склонностью к созданию новых планов и идей, умеют 
подчинять поведение своим взглядам и убеждениям, критично от-
носиться к советам со стороны. 

У большинства студентов определен средний уровень генера-
лизированности самообладания и выдержки. Это свидетельствует 
о средневыраженной тенденции постоянно контролировать свое 
поведение, воздерживаться от воздействий, которые остаются как 
невостребованные или опасные в условиях конкретной ситуации. 

В результате статистического анализа методом корреляции 
Спирмена было выявлено, что креативность и выраженность само-
обладания и выдержки имеют между собой слабую обратную зна-
чимую связь (rs = –0,26; p = 0,05). Увеличение уровня креативности 
личности ведет к снижению устойчивого проявления основных 
признаков самообладания и выдержки, таких как умение контроли-
ровать свое поведение, движение и речь, воздерживаясь от дей-
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ствий, которые осознаются как ненужные или вредные. Люди, ко-
торые пытаются полностью контролировать свое поведение и мыс-
ли, делают упор на рациональное мышление, оставляя интуитивное 
под ограничителем, что влечет снижение уровня креативности. 

 
Заключение. Проведенное эмпирическое исследование свиде-

тельствует о том, что креативность у студентов I курса педагоги-
ческих специальностей развита в основном на среднем уровне.  
У них небольшой запас креативной энергии, они зачастую мыслят 
шаблонами.  

У них средний уровень развития волевых качеств личности. 
Юношеский возраст является таким периодом в становлении  

и развитии личности, когда человек не только может критически 
оценивать свои поступки и действия, но и способен ставить перед 
собой задачу самовоспитания и перестройки своих качеств лично-
сти, основываясь на идеалы, которые ему представляются ценны-
ми и значимыми. Юношеский возраст является завершающим 
этапом комплексного созревания личности, включая социальную, 
интеллектуальную и физическую сферы, тем самым создавая 
набор характеристик, необходимых для становления креативности 
как личностного новообразования. 
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СПЕЦИФИКА СТРАХОВ КРЕАТИВНЫХ ДЕТЕЙ 
СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 
В статье обозначена актуальность исследования страхов креативных детей 

дошкольного возраста. Приводятся эмпирически выявленные особенности прояв-
ления страхов креативных детей старшего дошкольного возраста, указана специ-
фика проявления страхов у мальчиков и девочек старшего дошкольного возраста.  
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SPECIFICS OF THE INSURANCE OF CREATIVE CHILDREN 
OF SENIOR PRESCHOOL AGE 

 
The article outlines the relevance of the study of the fears of creative preschool chil-

dren. The empirically identified features of fears of creative children of senior preschool 
age are given, the specificity of fears in boys and girls of older preschool age is indicated. 
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