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«Государственное и муниципальное управление», 
имеет высокие шансы продвижения по службе. В то 
же время, среди недостатков современной магистра-
туры мы можем назвать превалирование учебной ча-
сти над практической. По нашему мнению, модерни-
зация магистратуры требует сокращения количества 
часов на учебные предметы, увеличение часов на 
научно-исследовательскую и профессиональную 
практику, выделение специальных занятий на базе 
вуза, обучающих написанию магистерской диссерта-
ции на высоком научном уровне.  

Отдельным вопросом, активно обсуждаемым в 
настоящее время на площадках Министерства Про-
свещения РФ, Российской академии наук, Российской 
академии образования, является модернизация аспи-
рантуры как третьего уровня высшего образования. 
Высказываются мнения о возвращении аспирантуры в 
дореформенное состояние, проблемы аспирантов в 
процессе учебы, неэффективность аспирантуры, по-

скольку до защиты кандидатской диссертации дохо-
дят в среднем по России лишь 14% аспирантов. Во-
просы обучения в аспирантуре также следует обсуж-
дать в старших классах. Так, А.А. Стерхов указывает 
на необходимость получения учителями со средним 
профессиональным образованием высшего образова-
ния, поступление наиболее одаренных работников в 
педагогическую аспирантуру.[4, с. 169]. Данное вы-
сказывание применимо и к наиболее одаренным уча-
щимся. По нашему мнению, аспирантура должна 
остаться именно третьим уровнем высшего образова-
ния с вручением соответствующего диплома, что поз-
волит реализовать в полной мере право на образова-
ние как для наиболее одаренной части аспирантов, так 
и для тех, чей научный уровень не дотягивает до за-
щиты кандидатской, но вполне приемлем для успеш-
ного окончания аспирантуры и получения навыков 
научно-педагогической деятельности в должности 
ассистента или старшего преподавателя кафедры. 
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ФОРМИРОВАНИЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ЛОГИЧЕСКИХ УМЕНИЙ СРЕДСТВАМИ 
УЧЕБНОГО ПРЕДМЕТА «ЧЕЛОВЕК И МИР» 

 
В статье исследуется проблема формирования логических умений младших школьников средствами учеб-

ного предмета «Человек и мир». Приводится характеристика данной группы умений, ее состав, место в си-
стеме общеучебных умений. Рассматривается содержательный и процессуальный аспекты методики форми-
рования логических умений младших школьников на уроках по курсу «Человек и мир». 

Ключевые слова: умение, общеучебные умения, логические умения, учебная деятельность. 
N.A. Vasilevich 

Baranovichi, Republic of Belarus 
FORMATION OF LOGIC ABILITIES BY MEANS OF THE EDUCATIONAL SUBJECT «MAN AND 

THE WORLD» AT YOUNGER SCHOOLCHILDREN 
 
The article researches the problem of the formation of logical skills of primary schoolchildren by means of the 

subject «Man and the World». The characteristic of this group of skills, its composition and place in the system of gen-
eral educational skills is given. The article discusses the substantive and procedural aspects of the methodology for the 
formation of logical skills of younger students in the lessons on the course «Man and the world» 

Keywords: skill, general educational skills, logical skills, educational activity. 
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Эффективность обучения любой учебной дисци-
плине, как известно, определяется многими фактора-
ми, среди которых можно назвать и содержание дис-
циплины, степень его сложности для учащихся; и 
способы преподнесения учебного материала педаго-
гом; и материально-техническую обеспеченность 
учебного процесса и т.д. Однако ведущим фактором, 
определяемым всеми вышеперечисленными, является 
характер учебной деятельности школьников, который 
определяется, прежде всего, уровнем владения уча-
щимися общеучебными (в т. ч. и общелогическими) 
умениями. 

Общие логические умения дают учащимся воз-
можность наиболее эффективно и рационально учить-
ся по всем учебным дисциплинам, осуществляя раз-
личные виды деятельности, предусмотренные образо-
вательным процессом общеобразовательной школы. 
Владение учащимися данной группой умений обеспе-
чивает возможность непрерывного образования и са-
мообразования на протяжении всей жизни. 

Успешное формирование у учащихся логических 
умений во многом определяется единством подходов 
к пониманию сущности данного понятия. Однако 
анализ психолого-педагогической литературы показал 
на неоднозначность и вариативность в терминологии 
при определении умений, связанных с мыслительной 
деятельностью, при определении их места в системе 
общих учебных умений и навыков. Причиной такой 
многозначности понятия может быть, на наш взгляд, 
сложность и многогранность его свойств. Данная 
группа умений встречаются в психолого-
педагогической литературе в виде различных терми-
нов: интеллектуальные умения, общелогические и 
учебно-логические умения, приемы мыслительной 
деятельности и др. 

В подобных формулировках умения и навыки 
рассматриваются в трудах Ю. К. Бабанского, 
Л. С. Выготского, В. В. Давыдова, Е. Н. Кабановой-
Меллер, В. Ф. Паламарчук, В. О. Пунского, Д. Татья-
ченко, О. И. Тириновой, А. В. Усовой и др. 

В частности, О. И. Тиринова, В. О. Пунский, М. 
Хакбердыев классифицируя общие учебные умения и 
навыки выделяют группу учебно-интеллектуальных 
умений, которые включают: умение внимательно вос-
принимать информацию; логически осмысливать 
учебный материал; осуществлять общие логические 
приемы мышления (сравнивать, анализировать, клас-
сифицировать, систематизировать, подводить под 
понятие, доказывать и др.); рационально запоминать. 
«Учебно-интеллектуальные умения - указывает 
О. И. Тиринова - формируются и развиваются на кон-
кретном предметном материале, но в то же время они 
не зависят от этого материала, носят общий, универ-
сальный характер, применяются при усвоении других 
предметов, используются как готовые познавательные 
средства и поэтому относятся к группе общеучебных» 
[4, с. 104]. 

Д. Татьяченко [5] в составленной им программе 
общеучебных умений и навыков все умения сгруппи-
ровал по следующим основаниям: учебно-

управленческие, учебно-информационные и учебно-
логические. При этом он отмечает, что способы мыс-
лительной деятельности традиционно предполагают 
деление на действенные, образные и логические; ло-
гические умения выступают, по мнению Д. Татьячен-
ко, в качестве ведущего компонента мыслительной 
деятельности, поскольку мышление представляет со-
бой, прежде всего, логически организованный поис-
ковый процесс, сосредоточенный на разрешаемой 
проблеме. Не смотря на то, что учебно-логические 
умения не выступают изолированно в процессе реше-
ния мыслительных задач, Д. Татьяченко рассматрива-
ет их как отдельную группу общеучебных умений, с 
помощью которых информация структурируется и 
обеспечивается продвижение учащихся от незнания к 
знанию. Таким образом, под учебно-логическими 
умениями Д. Татьяченко понимает общеучебные уме-
ния, позволяющие структурировать процесс поста-
новки и решения учебных задач [5, с. 117] и относит к 
этой группе такие умения как: анализ и синтез, срав-
нение, обобщение и классификация, определение по-
нятий, доказательство и опровержение, определение и 
решение проблем. 

В. Ф. Паламарчук [3] в качестве основных об-
щеучебных мыслительных умений и навыков называ-
ет: анализ и выделение главного; сравнение; обобще-
ние и систематизация; определение и объяснение по-
нятий; конкретизация; доказательство и опроверже-
ние; умения, необходимые в проблемном обучении. 

Логические умения как отдельная группа умений, 
связанных с осуществлением мыслительной деятель-
ности и носящих общий универсальный характер 
представлен в трудах В. К. Власовой, А. И. Газизовой, 
Д. В. Иванова, Т. С. Михайлович, Г. Н. Носович и др. 

И. Л. Никольской был введён термин «логиче-
ская грамотность», под которой ученый понимает 
«свободное владение некоторым комплексом элемен-
тарных логических понятий и действий, составляю-
щих азбуку логического мышления и необходимый 
базис для его развития» [2, с. 24].  

Из вышеизложенного можно сделать вывод, что 
четкого и однозначного определения группы логиче-
ских умений в психолого-педагогической литературе 
нет; состав умений, связанных с мыслительной дея-
тельностью учащихся различен и определяется пози-
цией автора. Вместе с тем, не трудно заметить, что 
большинство умений совпадают и определяются ло-
гическими операциями мышления, основными из ко-
торых являются: анализ, синтез, сравнение, умение 
выделять главное, обобщение, классификация, анало-
гии. 

Также нет и единого мнения в том, что следует 
понимать под логическими умениями. Мы в своём 
исследовании будем придерживаться определения 
В. Ф. Паламарчук, которая под логическими умения-
ми понимает способы и приемы выполнения логиче-
ских операций, обеспечиваемые совокупностью при-
обретённых знаний; это умения осуществлять логиче-
ские операции на материале знаний по предмету [3]. 
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Таким образом, в самом общем виде, логические 
умения опираются на логические операции мышления 
и включают в себя: 

1) умение анализировать факты и явления, уста-
навливать причинно-следственные связи между ними;  

2) умение выделять главное в изучаемых фактах 
и явлениях; 

3) умение сравнивать факты и явления через 
установление сходства и различия между ними; 

4) умение обобщать объекты на основе их анали-
за и сравнения; 

5) умение систематизировать и классифициро-
вать объекты, упорядочивать информацию; 

6) умение абстрагироваться от несущественных 
признаков предметов. 

Все вышеперечисленные умения играют опреде-
лённую роль в развитии логического мышления уча-
щихся, которое определяется в психолого-
педагогической науке как как владение основными 
операциями мышления: анализом, синтезом, сравне-
нием, обобщением, абстрагированием, конкретизаци-
ей, систематизацией. Акцентирование внимания на 
логических умениях в процессе обучения школьников 
вполне закономерно, поскольку они составляют осно-
ву формирования многих специальных, предметных 
умений. Например, умения анализировать, сравни-
вать, рассуждать, выделять главное в учебном мате-
риале требуется и для проведения наблюдения за ка-
ким-либо естественным явлением, и при изучении 
исторического события. 

Согласно психологическим исследованиям 
(П. Я. Гальперин, Н. Ф. Талызина) любое умение 
формируется в деятельности, под которой понимается 
процесс активного взаимодействия субъекта с окру-
жающим миром. Умения учиться предполагают уме-
ния самостоятельного и эффективного выполнения 
учебной деятельности. Следовательно, для формиро-
вания у младших школьников логических умений 
необходимо специально организовать их учебную 
деятельность, включив в неё логические умения как 
объекты изучения.  

Учебная деятельность осуществляется на протя-
жении всего периода школьного обучения, однако её 
функции различны на разных возрастных этапах. 
Предпосылки для овладения учебной деятельностью 
формируются ещё в дошкольный период. В младшем 
школьном возрасте учебная деятельность становиться 
ведущей. Это период наиболее интенсивного форми-
рования основных компонентов учебной деятельно-
сти. Ведущая роль учебной деятельности для младше-
го школьника выражается в том, что она во-первых, 
опосредует всю систему социальных отношений ре-
бёнка; во-вторых, в ней формируются психические 
свойства и качества личности, определяющие основ-
ные приобретения данного возрастного периода. 

Кроме того, период младшего школьного возрас-
та является наиболее благоприятным для «стимуля-
ции и развития простых логических действий» [1, с. 
72].  

Младший школьник как субъект учебной дея-
тельности должен обладать самостоятельностью 
мышления и умением учиться. Об этом говориться в 
программах начальной школы. Результаты современ-
ных психолого-педагогических исследований также 
указывают на необходимость целенаправленной, спе-
циально организованной и систематической работы 
по формированию логических умений и развития 
мышления учащихся в целом.  

Однако в традиционной школьной практике на 
первый план выступает обучение практическим уме-
ниям и навыкам счета, письма, чтения и пр., а отдель-
ные компоненты учебной деятельности формируются 
стихийно и неосознанно. Следует также отметить, что 
в образовательных стандартах зафиксированы пред-
метные умения, а общеучебные умения, как универ-
сальные для многих школьных дисциплин способы 
получения знаний, не представлены в качестве це-
лостного компонента содержания образования. Всё 
это во многом объясняет отсутствие единой методики 
формирования логических умений и навыков в учеб-
ной деятельности младших школьников.  

Акцентирование внимание в процессе обучения 
на формировании логических умений значительно 
повышает его эффективность. 

Попутно отметим, что все общелогические уме-
ния формируются в процессе обучения младших 
школьников в единстве и взаимосвязи на всех учеб-
ных предметах. Вместе с тем, специфика конкретной 
предметной области той или иной учебной дисципли-
ны предполагает смещение акцента на определенную 
группу или отдельные умений. Что касается группы 
логических умений, то их формирование связывают в 
первую очередь с математическим материалом. Одна-
ко, как показывают проведенные нами исследования, 
большим потенциалом в формировании данной груп-
пы общеучебных умений обладает содержание учеб-
ной дисциплины «Человек и мир». 

Методика формирования у младших школьников 
логических умений средствами учебной дисциплины 
«Человек и мир», включает два аспекта: содержатель-
ный и процессуальный.  

С целью определения условий формирования в 
учебной деятельности младших школьников логиче-
ских умений нами были проанализированы учебники 
«Человек и мир» для 1- 3 классов.  

Результаты анализа свидетельствуют о том, что в 
учебниках и учебных пособиях для начальной школы 
содержится незначительное количество заданий, спо-
собствующих формированию у младших школьников 
умения обобщать. Наблюдается тенденция к увеличе-
нию подобных заданий от первого к четвертому клас-
су, однако это увеличение незначительно. Так, в част-
ности, в учебниках для первого класса количество 
таких заданий составляет 10,3% от общего количества 
заданий, во втором - 13,8%, в третьем – в третьем.  

Наиболее типичными являются следующие зада-
ния: подбор общего слова, называющего все предме-
ты или явления; поиск общих и отличительных 
свойств объектов живой и неживой природы; чем от-
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личаются друг от друга деревья и кустарники; выде-
ление признаков в изучаемых объектах; распределе-
ние изучаемых объектов по классам; обобщение и 
формулирование выводов по итогам проведения опы-
тов. 

При этом основная часть выявленных заданий 
предполагает преимущественно репродуктивный ха-
рактер учебной деятельности младших школьников 
при их выполнении. Количество заданий, требующих 
применения логических умений в нестандартных си-
туациях составляет всего 0,7 %; при этом большин-
ство из них относиться к заданиям повышенного 
уровня сложности, т.е. не требуют обязательного вы-
полнения всем контингентом учащихся и соответ-
ственно не могут в полной мере способствовать фор-
мированию исследуемой нами группы умений. По-
путно заметим, что имеющиеся в учебниках задания 
зачастую требуют от учащихся применения уже 
сформированных логических умений. В учебниках 
отсутствуют рекомендации, алгоритмы, отражающие 
суть того или иного умения, его структуры и способа 
применения. Это, на наш взгляд, приводит к тому, что 
если умения и формируются при помощи подобного 
рода заданий, то происходит это стихийно, неуправ-
ляемо и неосознанно как со стороны учащихся, так и 
со стороны педагогов. 

Таким образом, содержание образования должно 
быть направлено, прежде всего, на приобретение 
учащимися знаний о сущности и структуре логиче-
ских умений. 

В формировании у младших школьников логиче-
ских умений и навыков в процессе обучения содержа-
тельный компонент предполагает: 

а) определение состава и последовательности 
формирования логических умений у учащихся 
начальной школы.  

б) Приобретение учащимися совокупности зна-
ний о сущности и структуре логических умений. 

в) Учет наличного уровня сформированности у 
учащихся логических умений и навыков. 

г) Оптимальный уровень сложности предлагае-
мых заданий. 

д) Актуализацию необходимых логических уме-
ний при усвоении нового материала.  

С целью обогащения содержания образования 
заданиями, способствующими формированию у 
младших школьников логических умений нами, во-
первых, были определены разделы и темы по курсу 
«Человек и мир», при изучении которых наиболее 
успешно реализуется процесс формирования логиче-
ских умений; во-вторых, подобран дополнительный 
теоретический и практический материал, который 
является опорным к знаниям и умениям обязательной 
программы. 

Ниже представлены примеры задач и упражне-
ний.  

1. Задания на составление или дополнение логи-
ческих схем. Например: 

Дополни схему: из глины можно лепить предме-
ты потому что: 1)…..2)……. и т.д. 

2. Задание на формирование логической цепочки 
событий. Например: 

1) Вставь недостающие звенья.  
Нефть попадает в водоем         Гибель живых ор-

ганизмов. 
2) Назовите как можно больше следствий данно-

го явления. 
Явление            ПОСЛЕДСТВИЯ ДАННОГО ЯВ-

ЛЕНИЯ 
3. При закрепление изученного материала по те-

ме или разделу можно использовать методику не-
оконченных предложений. 

Например:  
1) Беларусь находится между экватором и Север-

ным полюсом. По этой причине… 
2) Чем ближе мы будем к экватору, тем … и т.п. 
4. Решение познавательных задач.  
Задача: Наружный покров тела – кожа – самый 

обширный орган человека. Кожа защищает тело от 
повреждений, удерживает в нем жидкости и препят-
ствует проникновению в организм вредных веществ. 
Очень «странно ведет себя» кожа на холоде, она 
бледнеет, во время жары – краснеет. Почему это про-
исходит?  

С целью формирования умений сравнивать 
обобщать, классифицировать можно использовать 
нижеописанные игры и упражнения, содержание ко-
торых можно варьировать в соответствии с про-
граммным материалом по курсу «Человек и мир». 

Игра «Лишнее слово». В каждом ряду слов 
найдите и назовите «лишнее» слово. Объясните, по-
чему вы считаете его «лишним». Например: ветка, 
яблоко, цветок, птичка, виноград. 

После выполнения нескольких аналогичных 
упражнений можно усложнить задания – предложить 
отыскать «лишнее» слово «при зашумливании». В 
данном задании в каждом примере необходимо найти 
и исключить «лишнее» слово, которое не входит в 
группу однородных понятий. Здесь обобщение трёх 
понятий осложняется наличием (похожих или раз-
личных) определяющих слов. Например: Красный 
тюльпан, белая лилия, белая фасоль, белая ромашка, 
синяя фиалка 

Можно использовать также несколько другие ва-
рианты этого задания. Например, на доске записать 
любые три слова, например, машина, лошадь, заяц и 
предложить школьникам найти как можно больше 
вариантов «лишнего» слова, используя самые не-
обычные связи между явлениями и предметами. Или 
путём перестановки букв решить анаграммы и ис-
ключить «лишнее» слово. 

Игра «Назови отличие». Даны группы предметов. 
Учащимся предлагается найти как можно больше от-
личий. 

Игра «Поиск общего». Учащимся предлагаются 
те же, что и в предыдущем задании слова и предлага-
ется найти общие признаки этих предметов. 

Игра «Группировка слов». Например, сколько 
групп вы сможете составить из слов: стрела, пчела, 
крокодил, щука, коршун, жук, воробей, бабочка, яхта. 
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Выпишите группы слов и скажите, почему вы объ-
единили эти слова. 

Игра «Поиск аналогов». Называется какой-либо 
предмет или явление. Необходимо выписать как мож-
но больше его аналогов, то есть других предметов, 
сходных с ним по различным существенным призна-
кам. Следует также систематизировать эти аналоги по 
группам в зависимости от того, с учётом какого свой-
ства заданного предмета они подбирались. Эта игра 
учит выделять в предмете самые разнообразные свой-
ства и оперировать в отдельности с каждым из них, 
формирует способность классифицировать и обоб-
щать явления по их признакам.  

Формированию умений классифицировать и 
обобщать способствует следующее задание. В каче-
стве стимульного материала здесь выступал набор из 
сорока предметных картинок по пять в каждой из 
восьми классификационных групп: мебель (стол, 
стул, кровать, шкаф, диван); одежда (платье, пальто, 
брюки, юбка, кофта); игрушки (кукла, матрёшка, пи-
рамидка, плюшевый медвежонок, мяч); овощи (поми-
дор, огурец, картофель, морковь, капуста); фрукты 
(яблоко, груша, лимон, апельсин, слива); дикие жи-
вотные (заяц, медведь, волк, белка, лиса); домашние 
животные (кошка, собака, корова, лошадь, коза); 
транспорт (автобус, троллейбус, самолёт, поезд, ма-
шина). 

Учащимся предлагается разложить картинки так, 
чтобы они подходили друг другу, назвать обобщаю-
щее слово и объяснить, почему. 

Младшие школьники часто объединяют такие 
смежные группы как, например, фрукты и овощи, 
дикие и домашние животные. Поэтому в систему ра-
боты по формированию у учащихся логических уме-
ний сравнения, обобщения и классификации целесо-
образно включать задания следующего типа. 

Игра «Обобщение понятий». Назовите одним 
словом.  

Окунь, карась – … 
Лето, зима – … и т.д. 
Затем, можно усложнить задание и предложить 

учащимся найти обобщающее понятие «при зашум-
ливании»: 

Речной окунь, прудовый карась, хищная щука. 
Подмосковный огурец, краснодарский помидор, 

репа петровская, морковь-картофель. 
Формирование логических умений и навыков - 

процесс сложный и длительный и одного обогащения 
содержания образования соответствующими задания-
ми недостаточно для успешного формирования дан-
ной группы умений.  

Эффективность работы по формированию у 
младших школьников умения обобщать учебный ма-
териал повышается, если содержательная сторона их 
учебно-познавательной деятельности дополняется 
еще и специальной ее организацией (процессуальный 
аспект). Остановимся подробнее на характеристике 
основных методов, форм и средств деятельности в 
данном направлении.  

1. Использование элементов проблемного обуче-
ния. В процессе работы над программным материа-
лом не следует сообщать учащимся готовых сведений 
(хотя это, конечно, не исключается), а организовать 
учебную деятельность таким образом, чтобы ученики 
наблюдали за определенными явлениями, анализиро-
вали, сравнивали их, тем самым, побуждая их к рас-
суждениям и построению умозаключений. 

2. Использование пропедевтических знаний и 
умений учащихся.  

3. Применение исследовательского метода пред-
полагает постановку проблемной задачи (например, 
провести эксперимент, составить логическую цепочку 
и т.д.).  

4. Важное место в формировании логических 
умений и навыков занимает метод проектов, пред-
ставляющий собой совокупность исследовательских, 
поисковых, проблемных методов. Данный метод ори-
ентирован на самостоятельную деятельность школь-
ников и предполагает создание учебных ситуаций, 
которые: сталкивают младших школьников с явлени-
ями, которые противоречат имеющимся у них пред-
ставлениям; побуждают учащихся высказывать свои 
предположения, гипотезы; предоставляют возмож-
ность исследовать эти предположения; дают возмож-
ность представить результаты своего исследования 
окружающим с целью определения значимости полу-
ченных данных.  

5. Для активизации творческого мышления и 
формирования логических умений может применять-
ся метод мозгового штурма. В качестве примеров за-
даний для мозгового штурма можно привести следу-
ющие:  

1) Сгорело деревянное строение на берегу реки в 
лесу. Откуда пришел огонь?  

2) Представьте себе, что произошло кораблекру-
шение и вы чудом оказались на необитаемом острове 
в южных широтах океана. Что необходимо делать, 
чтобы выжить?  

6. Одним из ведущих логических умений являет-
ся обобщение. Поэтому необходимо проводить работу 
по обобщению и формулированию понятий. Для этого 
можно использовать метод определения поня-
тий. Школьникам предлагается предмет или слово. 
Надо дать определение этому предмету.  

7. Интерактивные методы - методы, предполага-
ющие продуктивное взаимодействие учащихся между 
собой и педагогом, при котором происходит освоение 
нового опыта и получение новых знаний. 

а) метод «Аквариум» является одной из разно-
видностей деловой игры, напоминающей реалити-
шоу. При этом заданную ситуацию обыгрывают 2-3 
участника. Остальные наблюдают со стороны и ана-
лизируют не только действия участников, но и пред-
ложенные ими варианты, идеи. 

б) 1Х2Х4, суть которого заключается в том, что 
решение поставленной проблемы осуществляться 
индивидуально каждым, затем - в парах, потом - в 
группах. 
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в) логическая цепочка: каждому предлагается на 
выбор одна из карточек, на которой написано либо 
слово, либо словосочетание. Эта карточка и ее обла-
датель являются одним из звеньев логической цепоч-
ки, которую необходимо выстроить, организовав вза-
имодействие с другими участниками; карточки (зве-
нья) необходимо выстроить в определенной логике, 
обосновав эту логику; на первой карточке (звене), с 
которой начинается логическая цепочка, должно быть 
обобщающее слово или словосочетание, дающее 
название всей логической цепочке; необходимо вы-
строить 2-3 логические цепочки.  

г) метод «4 угла»: каждому участнику предлагает 
ответить на вопросы, делая тот или иной выбор. 
После того, как с выбором определились, необходимо 
пройти в тот угол (тот цвет), который соответствует 
сделанному выбору. Если из предлагаемых выборов-
ответов ни один не устраивает, следует пройти в 
центр аудитории. Когда все участники сделали выбор 
и разошлись по четырём углам аудитории или 
собрались в центре аудитории, они организуют между 
собой коммуникацию: каждый объясняет другим в 
своей группе ( в своём углу) свой выбор; обмен 
мнениями, аргументами относительно выбора 
проводится очень оперативно. Далее предлагается 
сделать следующий выбор, вновь организуется 
коммуникация и др. 

8. Прием «характеристика» предполагает пере-
числение некоторых внутренних, существенных 
свойств человека, явления, предмета, а не только его 
внешнего вида, как это делается с помощью описания.  

9. Разъяснение посредством примера. Этот спо-
соб используется тогда, когда легче привести пример, 
иллюстрирующий данное понятие, чем дать его стро-
гое определение через род или видовое отличие. 

10. Прием «сравнение» позволяет выявить сход-
ство и различие предметов. Прием сравнения можно 
использовать в работе с детьми для тренировки в 
умении работать с понятиями. 

11. Различение - прием, позволяющий установить 
отличие данного предмета от сходных с ним предме-
тов. Например, яблоко и помидор: яблоко - фрукт, а 
помидор - овощ, яблоко имеет один вкус, а помидор 
другой, и др.  

12. Важным аспектом формирования логических 
умений и навыков является использование на уроках 
«Человек и мир» различных видов эксперимента. 

а) мысленный эксперимент. Например, предло-
жить учащимся решить следующие задачи: Что 
можно сделать из куска бумаги? Что нужно для то-

го, чтобы накормить все человечество? Если бы озе-
ро было столом, чем были бы лодки? 

б) эксперименты с реальными объектами. Это 
могут эксперименты на определение плавучести 
предметов из различных материалов, эксперименты с 
отражением, эксперименты с впитыванием влаги раз-
личными предметами и т.п. 

13. Проведение коллективного размышления 
также положительно сказывается на развитии логиче-
ских умений и мышления в целом. Эффективным с 
точки зрения развития умения видеть проблему будут 
коллективные размышления о том, как выглядит мир 
с их точки зрения.  

Организация учебной деятельности с использо-
ванием вышеназванных методов и приёмов на этапе 
восприятия и понимания нового материала способ-
ствует самостоятельному открытию обучающимися 
новых сторон, свойств явлений.  

Результаты проведенного педагогического экспе-
римента показали положительную динамику уровня 
сформированности у младших школьников логиче-
ских умений при использовании вышеописанной ме-
тодики работы по курсу «Человек и мир». В частно-
сти, количество учащихся с высоким уровнем сфор-
мированности логических умений в эксперименталь-
ных классах увеличилось с 11,1 до 72,2 % за счет 
уменьшения числа учащихся с низким и средним 
уровнем сформированности данной группы умений. 
Учащиеся с низким уровнем сформированности уме-
ний в экспериментальных классах отсутствовали, а 
количество учащихся со средним уровнем сформиро-
ванности исследуемой группы умений уменьшилось с 
66,7 до 27,8 %. В контрольных классах существенных 
изменений в уровне сформированности у младших 
школьников логических умений не произошло: коли-
чество учащихся с высоким уровнем увеличилось 
только в среднем на 1,9 %, с низким уровнем снизи-
лось от 13,0 до 8,5 %, а количество учащихся со сред-
ним уровнем владения умением обобщать практиче-
ски не изменилось.  

Таким образом, формирование у младших 
школьников логических умений связано с содержа-
тельной и процессуальной сторонами обучения. 
Наличие специальных заданий в содержании учебных 
пособий и учебников для начальной школы, направ-
ленных на выработку логических умений, выступает 
не только предпосылкой, но и источником их форми-
рования. Эффективность этой работы повышается, 
если содержательная сторона учебно-познавательной 
деятельности учащихся начальных классов дополня-
ется еще и специальной ее организацией. 
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ФОРМИРОВАНИЯ КОММУНИКАТИВНОЙ УСПЕШНОСТИ СТАРШЕКЛАССНИКОВ В УСЛОВИЯХ 

ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

В статье рассматриваются особенности личностно-ориентированного обучения в условиях дополни-
тельного образования. Представлены педагогические технологии, применяемые для формирования коммуни-
кативной успешности старшеклассников.  

Ключевые слова: педагогические технологии, личностно-ориентированное обучение, коммуникативная 
успешность. 

N.A. Gaponova 
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TECHNOLOGIES OF PERSONALITY-ORIENTED APPROACHUSED FOR THE FORMATION OF 
COMMUNICATIVE SUCCESS OF HIGH SCHOOL STUDENTSIN THE CONDITIONS OF ADDITIONAL 

EDUCATION 

The article discusses the features of personality-oriented teaching in the context of additional education. The ped-
agogical technologies used to form the communicative success of high school students are presented. 

Keywords: pedagogical technologies, personality-oriented learning, communicative success. 

В современное время повышение качества обра-
зования становится национальной проблемой для 
России. Повышение степени качества образования на 
сегодняшний день является приоритетной задачей для 
многих социальных сфер и наук, и, конечно, на пер-
вом месте здесь будет педагогика. Дополнительное 
образование по праву считается важной составляю-
щей образовательного пространства. 

Главным направлением решения проблемы по-
вышения качества обучения в условиях дополнитель-
ного образования является подбор усовершенство-
ванных педагогических технологий, позволяющих 
получить положительный эффект. 

В основном, учреждения дополнительного обра-
зования используют технологии, опирающиеся на 
«субъект-субъектные» отношения, где учащиеся яв-
ляются непосредственными участниками образова-
тельного процесса. Целью личностно-
ориентированного обучения является раскрытие ин-
дивидуального потенциала каждого учащегося, что 
придаёт образованию индивидуально-творческий ха-
рактер развития. В итоге учёт способностей и интере-
сов отдельной личности способствует многогранному 
развитию каждого учащегося. Качество результатов 
достигается педагогами учреждений дополнительного 
образования введением и применением новых образо-

вательных технологий, направленных на самообразо-
вание детей и максимальную самореализацию в об-
ществе, которая достижима через разнообразие ком-
муникативных связей. 

Интерес к личностно-ориентированным техноло-
гиям становится актуальным, так как в центре их 
внимания находится уникальный психологический 
склад каждого ребёнка. Создаются условия для реали-
зации потенциальных учебных и творческих способ-
ностей. Отсутствие необходимости соблюдать жёст-
кий регламент, возможность работать по своим про-
граммам, которые направлены на индивидуальное 
развитие учащихся, создают благоприятные условия 
для внедрения личностно-ориентированных техноло-
гий в практическую деятельность педагога дополни-
тельного образования [1]. 

Ориентировка на личность означает приоритет 
общечеловеческих ценностей и связь целей образова-
ния с созиданием духовно-нравственной личности, 
готовой и способной интегрироваться в современное 
общество и совершенствовать его[2, с. 13]. 

Можно выделить следующие педагогические 
технологии важные для формирования коммуника-
тивной успешности, основой которых является лич-
ностно-ориентированный подход: 
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