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«справедливость»; Платона, который отдавал предпочтение «воспитанию ума, чувств и воли»; 
Аристотеля, призывавшего к воспитанию мужества, выносливости, справедливости, высокой 
интеллектуальности и моральной чистоты. 

Педагог-гуманист И. Г. Песталоцци большое внимание уделял воспитанию у детей «истинной 
человечности» и «деликатной любви к людям» в единстве с другими сторонами воспитания.  
В отечественной педагогике XVII—XIX веков эта традиция связывается, прежде всего, с трудами 
В. Г. Белинского, А. И. Герцена, Н. Г. Чернышевского и других, которые относили к основным 
качествам индивида уважение человеческого достоинства. Гуманные чувства они считали 
социальными и придавали им большое значение. 

В настоящее время получил развитие и широкое распространение личностно ориентированный 
подход в воспитании, направленный на взаимодействие педагога с ребенком, при котором 
учитываются его личностные особенности. Одновременно происходит воспитание и развитие чело-
века, способного жить среди людей по законам добра, справедливости, любви, т. е. всего того, что 
вписывается в понятие общечеловеческих ценностей. Поскольку речь идёт о человеке, становлении 
его личности, закономерно встаёт вопрос о приоритетных соотношениях обучения, развития  
и воспитания. Раньше мы говорили об обучении и воспитании, сегодня приоритетным является обуче-
ние и развитие. Ведь воспитание — это тоже развитие личности, включая нравственный аспект.  

Чтобы личностный образ ребёнка состоялся, его жизнь должна отличаться историзмом, куль-
турной событийностью, духовной целостностью. Проектирование личностного образа предполагает 
проектирование образа жизни ребёнка в определённой культурно-событийной среде. В связи с этим, 
основополагающим аспектом деятельности педагога является создание определённой социокультур-
ной среды развития личности ребёнка, способствующей его нравственному обогащению. 

Заключение. Определение сущности аксиологического подхода показывает, что в процессе 
педагогического целеполагания отдельного внимания заслуживает процесс нравственного развития 
подрастающего поколения. Подобное направление весьма актуально в рамках существующих проблем 
воспитания подрастающего поколения, когда необходимо уделять особое внимание формированию 
общечеловеческих и национальных ценностей. 
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ДИСКУРСИВНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ ПЕДАГОГА КАК УСЛОВИЕ  
ЭФФЕКТИВНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОБЩЕНИЯ 

 
Введение. Организация педагогического взаимодействия субъектов образовательного процесса 

с целью преобразования в познавательной (когнитивной), эмоционально-волевой и в личностной 
(мотивационно-смысловой) сфере учащихся — одна из основных задач профессиональной 
деятельности учителя, реализуемая преимущественно в ходе педагогического общения [1, с. 9].  

В процессе учебной коммуникации «учитель передаёт знания, организует обмен информацией, 
управляет познавательно-практической деятельностью учащихся, регулирует взаимоотношения между 
обучаемыми, решает различные коммуникативные задачи, вступает в общение с определённым коммуни-
кативным намерением (интенцией): “информировать”, “воздействовать”, “побуждать”» [4, с. 81].  

Основная часть. Сложный характер и многоаспектность взаимодействия участников учебного 
общения требуют наличия у педагогов специальных профессиональных навыков и умений, 
связанных с отбором, способом организации и изложения информации. В связи с этим обоснованное 
Н. Хомским понятие «коммуникативной компетенции» приобретает широкое распространение  
и осмысливается не только в лингвистической, но и в психолого-педагогической литературе 
применительно к деятельности учителя. Вопросам формирования коммуникативных умений 
педагогов уделяется внимание в работах Н. А. Ипполитовой, Т. А. Ладыженской, А. К. Михальской, 
Н. Д. Десяевой, С. Д. Якушевой, Н. А. Неудахиной, В. Ф. Русецкого и др. 
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Компонентный состав коммуникативной компетенции включает следующие виды 
компетенций: лингвистическая (языковая), речевая (социолингвистическая), социальная (прагматическая), 
стратегическая (компенсаторная), дискурсивная, предметная, профессиональная. Данные 
компетенции охватывают совокупность знаний, касающихся владения системой знаний о языке,  
о правилах функционирования языковых единиц, умений пользоваться языком в речевом акте, 
представления о национально-культурных особенностях социального и речевого поведения носителей 
языка, способность ориентироваться в ситуации и в содержательном плане общения, успешно 
реализовывать профессиональную деятельность [7, с. 143—146]. 

Необходимость овладения педагогом, помимо общепрофессиональных и частнопредметных, осо-
бым комплексом дискурсивных (от фр. dirscours речь) умений, направленных на повышение эффек-
тивности педагогического воздействия и взаимодействия, представляется одним из актуальных направ-
лений подготовки учителя [6, с. 36—37]. В научной литературе структура дискурсивной компетенции 
обретает особенности содержания в зависимости от области применения, например, в методике препо-
давания родного или иностранного языка, в обучении школьников или студентов. Определим, каково 
наполнение дискурсивной компетенции в отношении профессиональной деятельности учителя. Так, на-
пример, Ю. В. Щербинина к основным дискурсивным умениям педагога относит умения 
рефлексировать; импровизировать; прогнозировать и предвосхищать (антиципация); эффективно 
слушать и запоминать; проявлять эмпатию и толерантность в общении; противостоять деструктивным 
явлениям в педагогическом диалоге: речевой агрессии, словесному манипулированию, вульгаризации 
и жаргонизации речи [6, с. 5]. 

Столь широкая трактовка дискурсивных умений педагога, на наш взгляд, требует уточнения  
в области собственно речевого профессионализма. По мнению А. Н. Щукина, дискурсивная компетен-
ция представляет собой способность использовать определённые стратегии для конструирования  
и интерпретации текста, знание особенностей, присущих различным типам дискурсов и способность 
порождать дискурсы в процессе общения [7, с. 146].  

Исходя из данного определения, возможно выделить три основные группы знаний, умений, на-
выков, способов организации действий, входящих в состав дискурсивной компетенции и необходи-
мых для эффективной организации педагогического общения: 1) знания особенностей различных 
типов педагогического дискурса. Анализируя зависимость между типом интенции говорящего и её 
реализацией, А. К. Михальская выделяет наиболее частотные типы дискурсов, реализуемые в учебном 
общении, значимые в структуре профессиональных умений педагога: информирующий, аргументирующий, 
инструктирующий, эвристический, эмоциональный, эпидейктический, гедонистический, манипулирующий 
[3, с. 394]; 2) умения осознанно планировать коммуникативную стратегию речевого поведения  
в учебном взаимодействии. Коммуникативная стратегия педагогического общения — магистральная 
линия речевого поведения учителя, избранная для реализации цели речевого взаимодействия  
и достижения нужного результата, которая реализуется в процессе личностного осмысления темы 
(предмета речи) и характеризуется стремлением говорящего найти соответствующие «способы 
убеждения», чтобы воздействовать на собеседника и оптимально решить коммуникативную задачу 
[5, с. 87]. Типология стратегических целей, стоящих перед учителем, определяет перечень профессио-
нально необходимых дискурсивных умений: проинформировать (описать, рассказать) — дать 
представление учащимся о предмете речи конкретно и беспристрастно; убедить — склонить к своему 
мнению, используя нужные аргументы и доказательства, апеллируя в первую очередь к разуму 
собеседника, к его жизненному опыту; внушить — обратиться не только к разуму, но и к чувствам, 
используя логические и эмоциональные средства воздействия на личность; побудить к действию —
 призвать, убедить собеседника в необходимости действия таким образом, чтобы ответной реакцией 
было непосредственное действие [5, с. 60]. Компетентность в стратегическом планировании учебного 
дискурса связана также со способностью педагога выделить приоритетные направления 
педагогического воздействия: информационно-коммуникативное (сообщение и обмен учебной 
информацией); регуляционно-коммуникативное (организация совместной деятельности, коррекция 
способов взаимодействия); воспитательно-коммуникативное (эмоциональный контакт, сопереживание) 
[5, с. 10]; 3) способности организовывать учебный дискурс в соответствие с учётом социально, психоло-
гически и культурно значимых условий и обстоятельств общения. Данная группа дискурсивных умений 
касается практической реализации коммуникативной стратегии, она связана с отбором вербальных  
и невербальных средств, необходимых для эффективной организации педагогического общения. Назовём 
критерии, влияющие на осуществление коммуникативной стратегии и отбор речевых средств в процессе 
учебной коммуникации и их взаимосвязь с требованиями к дискурсивной компетентности учителя.  
К наиболее значимым критериям ряд учёных (Н. Д. Десяева, З. С. Смелкова, Н. А. Ипполитова, 
Т. А. Ладыженская) относят цели и задачи профессионального общения, специфику предмета речи, 
индивидуальные особенности участников общения и условий общения.  

Учитывая характеристики категорий дискурса (участники, хронотоп, цель, ценности, стратегии, 
жанры и прецедентные тексты), выделенные В. И. Карасиком [2, с. 201], конкретизируем типологию 
факторов и их корреляцию с составом дискурсивных умений педагога: а) конститутивные (умение 
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создавать тематически, стилистически и структурно оформленные высказывания); б) жанрово-
стилистические (осознание стилистической принадлежности речевых средств и готовность учителя 
строить высказывание в основных жанрах педагогического общения (объяснительный монолог, учебно-
педагогический диалог, оценочные высказывания, обобщение на этапе подведения итогов урока, 
знакомство, приветствие, инструктаж, комментарий и др.); в) содержательные или семантико-
прагматические (способность раскрывать смысл текста с учётом личности учащегося (возрастная 
группа, уровень подготовленности, национально-культурные особенности), выбирать необходимую 
модальность, предугадывать возможную интерпретируемость высказывания); г) формально-структурные 
(владение способами композиционной организации устного и письменного учебного текста). 

Заключение. Эффективность педагогического взаимодействия в процессе учебного общения 
напрямую зависит от способности учителя конструировать стратегическое планирование различных 
типов педагогического дискурса в соответствии с целями, задачами урока; умения осуществлять отбор 
языковых средств, учитывая специфику ситуации учебной коммуникации, а также индивидуальные 
особенности обучаемых, соблюдая при этом жанровые каноны научного, учебного и научно-популяр-
ного подстилей. Овладение дискурсивной компетенцией, выделяемой в составе коммуникативной 
компетенции, является необходимым условием подготовки будущих педагогов независимо от области 
их предметной деятельности, способствуя совершенствованию их профессиональной компетентности 
в педагогическом общении. 
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КУЛЬТУРА РЕЧИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА 
КАК ИМИДЖЕОБРАЗУЮЩИЙ ЭЛЕМЕНТ 

Введение. В современных условиях происходят существенные изменения в области подготовки 
специалистов в учреждениях высшего образования. Социальные реалии и отражающие их тенденции 
в образовании характеризуются направленностью на специалистов, компетентных в своей области, 
владеющих профессионально-педагогической культурой. Задачи, стоящие перед высшей школой, 
требуют постоянного совершенствования системы профессиональной подготовки будущих учителей. 

Методологическую базу исследования составили идеи системного подходов к изучению педа-
гогических систем (Б. С. Гершунский, В. А. Сластёнин и др,), а также системно-деятельностного под-
хода (Е. М. Иванова, Е. А. Климов и др.). Теоретическая база исследования — фундаментальные 
положения о единстве личности и деятельности (А. А. Бодалев, А. Н. Выготский и др.); концепции 
профессиональной подготовки специалиста (Е. М. Иванова, Е. А. Климов и др.); исследования 
современного состояния проблематики имиджа (А. Ю. Панасюк, Е. Б. Перелыгина, В. М. Шепель 
и др.). Для решения задач исследования нами были использованы теоретические методы (анализ и синтез, 
классификация и систематизация, контент-анализ) и эмпирические (анкетирование, самодиагностика 
студентов, наблюдение, изучение и обобщение опыта педагогической деятельности). 

Основная часть. При анализе источников по изучаемой проблеме нам встретилось понятие 
«профессиональная культура». Профессиональная культура выступает как мера и способность реали-
зации личности в творческой и профессиональной деятельности. Обладая ценностями профессиональ-
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