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подготовленные студентами, используются ими в дальнейшем, после распределения, во время работы в лечебных 
учреждениях на информационных днях.

Таким образом, реализуемая в клинике инфекционных болезней комплексная оценка знаний, вклю ­
чающая традиционны е методики и новы е информационны е технологии, позволяет повысить качество 
обучения на клинической каф едре и сущ ественно улучш ить подготовку специалистов с высшим меди­
цинским образованием .
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АКТЫВ13АЦЫЯ ПАЗНАВАЛЬНАЙ ДЗЕЙНАСЩ  СТУДЭНТАУ 
ПА ЗАВЯЗКАХ ПА Б ЕЛ АРУ СКАЙ МОВЕ

В. М, Ш авель

Установа адукацьи «Баранавщю дзяржауны ушверЫтэт», 
г. Баранав1чы, Рэспублка Беларусь, pf-barsu@ tut.by

Резюме. Использование активизирующих возможностей учебников и заданий на выбор в процессе преподавания бело­
русского языка в университете способствует повышению качества подготовки будущих специалистов.

A bstract. The usage o f activating opportunities of books and tasks with multiple choice while teaching Belorussian at University 
promotes quality improvement o f future specialists training.

Клгочавы я словы : актыв1зацыя, пазнавальная дзейнасць, заданш на выбар, сутнасная характарыстыка пазнавальнай 
дзейнасщ, узроуш пазнавальнай дзейнасць

Вучэбнае пазнанне працякае у асноуным двума шляхами рэпрадуктыуным i творчым, таму i узровень пазна­
вальнай актыунасщ можа быць розным: актыунасць, якая адпавядае рэпрадуктыунай пазнавальнай дзейнасщ, i актыу- 
насць, якая суправаджае творчую пазнавальную дзейнасць. Авалоданне студентам! той щ ¡ншай формай пазнавальнай 
дзейнасщ можа сведчыць аб сфарм1раванасщ пазнавальнай актыунасщ на дадзеным этапе, а )>зроуш пазнавальнай 
актыунасщ можна выкарыстоуваць у якасщ крытэрыяу. Але выкарыстання толью гэтых крытэрыяу яуна недастаткова, 
так як яны не даюць магчымасщ ацанщь асобныя баю пазнавальнай актыунасщ студентау, таму, зыходзячыз сутнаснай 
характарыстыю пазнавальнай актыунасщ, будзем абагарацца на крытэрьп, абгрунтаваныя В. А. 31мненка: крытычныя 
адносшы да вынкау вучэбнай дзейнасщ (як сваей, так i таварышау па трупе), ¡мкненне пазнаваць новае, стан ведау па 
прадмеце у адпаведнасщ з патрабаванням1 праграмы па мове, умение выдзяляць ¡стотныя прыметы у моуным матэры- 
яле, парауноуваць, атаксама рабщь вьппк i даказваць, умение планаваць сваю работу: «з чаго пачну», «як буду працяг- 
ваць», «чым скончу», умение правесц1 самаправерку, моуная актыунасць: умение дакладна i хутка арыентавацца 
у моунай сггуацьп, пераадольваць цяжкасщ, як1я узнжаюць у вучэбнай рабоце [2].

Выкарыстанне крытэрыяу у сукупнасщ дазваляе вызначыць тры узроун1 пазнавальнай актыунасщ студентау 
на занятках па мове:

Першы —  высоки студэнты заусёды праяуляюць ¡н1цыятыву, хутка i беспамылкова выдзяляюць ¡стотныя 
прыметы у моуным матэрыяле, умеюць абагульняць, ставщь пытанн1 да вывучанага, без цяжкасцей перано- 
сяць веды у новыя с1туацьп, заусёды даводзяць пачатую справу да канца, умеюць сябе праверыць, усведамля- 
юць ход i вы н ш  сваей работы.

Друг\ —  сярэднк студэнты, як npaeina, выконваюць патрабуемае, з дапамогай дадатковых пытанняу выкладчыка 
выдзяляюць ¡стотныя прыметы у моуным матэрыяле, адчуваюць цяжкасщ у абагульненш i пастаноуцы пытанняу, 
не заусёды правшьна пераносяць веды у новыя сггуацьп, ажыццяуляюць планаванне з дапамогай выкладчыка, пры 
праверцы ceaix вынкау дапускаюць памылк1.
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Т а б л 1 ца — Адпаведнасць практыкаванняу узроуням пазнавальнай актыунасщ

Усяго практыкаванняу I узровень II узровень III узровень
Падручн1к! абсалютны

лж % абсалютны
лж % абсалютны

лж % абсалютны
лж %

Беларуская 
мова: ч. 1 463 100 246 53,1 156 34,4 58 12,5
Беларуская 
мова: ч. 2 275 100 154 56,0 81 29,4 40 14,5

Трэщ —  шзга: студэнты школ! не праяуляюць ¡нщыятывы на уроку, адчуваюць цяжкасщ у выдзяленш примет 
у моуным матэрыяле, не умеюць ставщь пытанш, не спрауляюцца з заданиям! на абагульненне! планаванне, пера- 
важна правшьна выконваюць заданш рэпрадуктыунага характару, не праводзяць самаправерку.

Пры вызначэнш узроуняу пазнавальнай актыунасщ студэнтау можна выкарыстаць матэрыял падруч- 
н к а у  па беларускай мове, узяушы за аснову узровень складанасщ работы з моуным матэрыялам ! паспяхо- 
васць яго выканання. Складанасць мо^нага матэрыялу можна вызначыць па тым, яшм метадам аргашзуецца 
вучэбна-пазнавальная дзейнасць.

Першы узровень актыунасщ забяспечваецца выкарыстаннем метаду навучання узнауленню \ анал1зу гато- 
вых тэкстау, сказау, словазлучэнняу, слоу; друл —  метаду навучання выбару моуных сродкау па вядомаму узору 
у сувяз! са змяненнем дадзеных тэкстау, сказау, словазлучэнняу, слоу; трэд! —  метаду навучання творчаму выка- 
рыстанню моуных сродкау у сувяз! са стварэннем тэкстау, сказау, словазлучэнняу, утварэннем слоу.

Размяжоуваючы пазнавальную актыунасць трох узроуняу, мы зыходз1м з таго, што актыунасць першага 
Узроуню якасна адрозшваецца ад актыунасщ трэцяга. Па сутнасщ адрозненне складаецца у тым, што якасныя змены 
¡дуць у напрамку змяншэння рэпрадукцьп! павел1чэння элементау творчасщ у вучэбнай дзейнасщ студэнтау. Тагам 
чынам, веданне магчымасцей падручшкау па беларускай мове у плане фарм!равання пазнавальнай актыунасщ 
студэнтау дапаможа адкрыць рэзервы, як1я маюцца.

Нам! был! праанал!заваны дзеючыя падручн!к! па беларускай мове: умовы да практыкаванняу! ¡х магчымасц! 
у фарм!раванн1 пазнавальнай актыунасц! студэнтау.

Даныя анал!зу практыкаваняу па двух падручн!ках пададзены для нагляднасц! у табл!цы.
Праводзячы анал!з, мы к!равал!ся, перш за усе, тагам палажэннем: пакольш працэс навучання можа працякаць на 

розным узроуш пазнавальнай актыунасц! студэнтау, таму адным са шляхоу павышэння актыунасц! можа стаць пераход ад 
форм дзейнасщ, як!я выкл!каюць рэпрадуктыуную актыунасць, да дзейнасщ, якая суправаджаецца творчай актыунасцю.

Так! падыход да рашэння праблемы магчымы тольк! тады, кал! навучанне будуецца на аснове ул1ку якаснай 
характарыстыга пазнавальнай актыунасц!. Пры гэтым акцэнт пав!нен быць зроблены на фарм!раванш уменняу 
выдзяляць ¿стотныя прыметы у моуным матэрыяле, парауноуваць, рабщь вы бар! даказваць.

Па нашым меркаванн!, адным са сродкау, яга будзе спрыяць стварэнню умоу для фарм1равання пазнавальнай 
актыунасц!! самастойнасщ на занятках па мове могуць быць заданн! на выбар: штуацыя выбару пабуджае ¡н!цыяты- 
в у ! патрэбу у праяуленн! творчых сш.

Дзякуючы прымяненню заданняу на выбар аказваецца магчымым вызначыць узровень пазнавальнай актыу­
насц! студэнтау на аснове паказчыкау, ягая праяуляюцца тольк! у с!туацьп выбару.

Эфектыунасць уздзеяння заданняу на выбар дасягаецца, кал! яны паступова ускладняюцца па гадах навучан­
ня ! у прапанаваных на выбар спалучэннях паутараюццатыпы! вщы заданняу. С1стэма заданняу на выбар абатраец- 
ца на с!стэму практыкаванняу падручш ка! звязана з ёй. Заданн! на выбар могуць выконвацца побач з практыкаван- 
ням! падручшка! ажыццяуляць той жа напрамак у развщщ пазнавальнай актыунасц!.

Работа з заданиям! на выбар мяняе падыход студэнтау да вучэбнага матэрыялу: увага засяроджваецца 
на сутнасщ моуных з'яу, пашыраецца сфера прымянення ведау, змяняюцца матывы, як!м! к1руецца студэнт, 
выб!раючы задание.

Студэнты, як'ш пастаянна працуюць з заданиям! на выбар, дэманструюць болып высокую ступень разу­
мения унутранай лог1к! вывучаемага прадмета, авалодання рацыянальным! спосабам! разумовых дзеянняу, 
у прыватнасц!, умениям! анал!заваць, выдзяляць ¡стотнае, агульнае у граматычных з'явах, выказваць самастой- 
ныя меркаванн!. У сукупнасщ усе гэтыя змены знаходзяць свае выражэнне у тым, што называецца павышэн- 
нем пазнавальнай актыунасц!.

Практика паказвае, што увядзенне заданняу на выбар у шэраг трэшровачных практыкаванняу не заусёды 
мэтазгодна. 1х не варта прапаноуваць, кал! матэрыял яшчэ не усвядомлены студэнтам! щ тэма складаная! патрабуец- 
ца працяглае замацаванне матэрыялу. Абмежаванш у прымяненн! заданняу на выбар часам нясе ! сам матэрыял: 
задание, якое патрабуе лапчнай перапрацоук! вывучанага, можа прапаноувацца тольк! на матэрыяле, як! дае магчы- 
масць зрабщь абагульненне, ажыццяв!ць перанос ведау. Абмежаванш звязаны ! з аб'ёмам работы выкладчыка: 
выкарыстаныя заданн! на выбар неабходна правяраць поунасцю, а пасля праверга анал!заваць.

Нам!' была зроблена спроба устанавщь матывы, як!м!' га'руюцца студэнты, выб!раючы задание (яны м аш  
служыць паказчыкам узроуню разв1цця пазнавальнай актыунасц!’). Адказваючы на пытанн]' анкеты, студэнты павшны
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был! указаць, што ¡х больш щкавщь: работа з выбарам задания щ без выбару I чаму, а таксама матываваць выбар 
задания. Анал!з атрыманых матэрыяла^ дазвол!у выдзелщь сем тыпау матывау:

I  тып —  матывы, яюя маюць практычнае значэнне для студэнтау: тое, што выкарыстоуваецца у асабютым 
вопыце (карысныя заданш);

II тып —  матывы, звязаныя з эмацыянальным! перажыванням! пры уключэнш у самастойную дзейнасць 
1 праяуленнем ¡нтэлектуальных сш (падабаецца);

IIIтып — матывы, звязаныя з патрэбай асобы у праяуленш сябе, у самасцвярджэнш (щкава, на што здольны);
IV тып —  матывы, яюя маюць у сваёй аснове патрэбу у нав1зне (пазнаю шмат новага);
V тып —  матывы, у яюх адлюстраваны эмацыянапьныя перажыванш, суб'ектыуна звязаныя з радасцю 

ад-крыцця (щкава зрабщь вышк, стварыць штосьщ самому);
VI тып —  матывы, яюя адлюстроуваюць патрэбу у праяуленш творчых сш (думаеш па-свойму I адчуваеш 

сябе свабодным; можна па-сапрауднаму разгарнуцца);
VII тып —  матывы тых студэнтау, яюя л1чаць,што лепш, кал! задание даецца без магчымасцей выбару (люб­

лю, кал! указана дакладна, што трэба зрабщь; звычайнае практыкаванне заусёды лягчэйшае).
Усяго адказвала на пытанш анкеты 159 чалавек: з ¡х 146 л1чыць, што лепш, кал! маецца магчымасць зрабщь 

выбар з заданняу рознай складанасцп Па тыпах матывацьп выбару задания вы нш  анкетавання размеркавалюя на- 
ступным чынам: I тып —  13 чалавек, II тып —  30 чалавек, III тып —  18 чалавек, IV тып —  7 чалавек, V тып — 
39 чалавек, VI тып —  41 чалавек, VII ты п— 11 чалавек (5 чалавек спалучаюць матывы III \ VIтыпау).

Крынщы матывау IV, V, VI тыпау щуць, як л!чыць В. А. 31мненка, ад самой пазнавальнай дзейнасщ стуцэнта, 
матывацыя гэтых тыпау характэрна для высокага узроуню развщця пазнавальнай актыунасщ.

Крынщы матывау I ! П1 тыпау не ¡дуць ад самой пазнавальнай дзейнасщ, матывацыя гэтых тыпау характэрна 
для больш шзкага узроуню развщця пазнавальнай актыунасщ, як \ II тылу, дзе матывацыя неканкрэтная, актыунасць 
няустойл!вая. VII тып матывау паказвае на недастатковую падрыхтаванасць студэнтау [1].

Спецьн}пчнасць умоу, ствараемых своеасабл1васцю даследуемага прыёма, дазваляе устанавщь адрозненне 
не тольк1 у матывацьп выбару студэнтам задания, але ! у некаторых ¡ншых ¡стотных асабл!васцях пазнавальнай 
дзейнасц!. На аснове устаноуленых адрозненняу вызначаецца узровень пазнавальнай актыунасщ: 1) выкарыстанне 
магчымасц! выбару варыянта, як! патрабуе ад студэнта большай разумовай самастойнасц!; 2) усведамленне ступеш 
складанасц! прапанаваных заданняу; 3) наюраванасць пазнавальнага пошуку пры выбары задания; 4) адпаведнасць 
пам!ж складанасцю варыянта! паспяховасцю задания; 5) самастойнасць пры выкананш задания; 6) шщыятыунасць 
пры выбары; 7) матывацыя выбару. Па кожнаму з гэтых крытэрыяу маецца вышэйшы, н!жэйшы! сярэдш паказчык.

Размеркаванне студэнтау па узроунях пазнавальнай актыунасц! на пачатку работы з заданиям! на выбар, %:
п е р ш ы  У з р о в е н ь ....................................................................................................................... 7
д р у г !  У з р о в е н ь ..........................................................................................................................  4 0
т р э щ  у з р о в е н ь ..........................................................................................................................  4 5
н е  в ы б р а л ! в а р ы я н т , я ю  п а т р а б у е  б о л ь ш а й  с а м а с т о й н а с ц ! ............... 8
п р ы н я л !  У д зе л  у  э к с п е р ы м е н ц е ................................................................................. 10 0

3 прыведзеных дадзеных в!даць, што 53% студэнтау не маюць устойл!вага ¡мкнення выконваць работу, якая 
патрабуе большай самастойнасщ, выб!раюць больш складаны варыянт рэдка щ зус!м не выб!раюць яго; 7% студэнтау 
адчуваюць вострую неабходнасць у рабоце, якая дазваляе праявщь большую самастойнасць ! ¡н!цыятыунасць, 
¡, адпаведна, звычайна працуюць на узро^н!, яю н!жэйшы за !х пазнавальныя магчымасщ; 40% —  маюць устойл!выя 
¡мкненш да выканання варыянта, як! патрабуе большай самастойнасц!.

Пры пастаянным выкарыстанш заданняу на выбар паступова змяншаецца колькасць студэнтау, аднесеных да 
III узроуню ,! павял!чваецца колькасць, аднесеных да I ! II узроуняу.

Размеркаванне студэнтау па узроунях пасля другога года работы з заданиям! на выбар, %:
п е р ш ы  у з р о в е н ь .......................................................................................... .......................... 72
д р у п  У з р о в е н ь .......................................................................................................................  2 5
т р э щ  У з р о в е н ь ....................................................................................................■................ 3
н е  в ы б р а л ! в а р ы я н т , я к !  п а т р а б у е  б о л ь ш а й  с а м а с т о й н а с ц ! .................. 0
п р ы н я л !  У д зе л  у  э к с п е р ы м е н ц е ................................................................................   100

Паступовае назапашванне паказчыкау больш высокага узроуню прыводзщь да пераходу на друг! узровень, 
што сведчыць аб пэуным узроуш развщця пазнавальнай актыунасщ у студэнтау ! авалоданш ¡м! вучэбным матэры- 
ялам ! спосабам! дзеяння. Тэты пераход не адбываецца сам па сабе, яго паступова рыхтуюць умовы, стварэнню як!х 
садзейн!чаюць заданш на выбар. Здабыткам практык! ушверсггэта заданн! на выбар на занятках па мове могуць 
стаць толью у тым выпадку, кал! яны увойдуць у дыдактычны матэрыял! метадычныя дапаможнш для выкладчыка. 
Абгрунтаваным было б уключэнне заданняу на выбар у сютэму практыкаванняу падручн!ка па беларускай мове, 
змест лабараторных! самастойных работ.
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