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В статье представлены результаты экспериментальной проверки использования 

средств выразительности педагогической речи в качестве фактора, усиливающего 

внутренние учебные мотивы школьников в отношении изучения дисциплин гу-

манитарного цикла. Проведён анализ учебно-программной документации, опре-

деляющий наличие ориентации на формирование дискурсивной компетенции в 

области владения выразительной учебно-научной речью в структуре профессио-

нальной подготовки будущих педагогов гуманитарного профиля. 
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Изменения в системе приоритетов учащихся, связанные с па-

дением интереса к изучению дисциплин гуманитарного цикла, ак-

туализируют психолого-педагогические исследования, в которых 

рассматриваются возможности повышения учебной мотивации 

школьников в данной области. Для преподавания гуманитарных 

предметов, в силу специфики их содержания, особое значение мо-

жет иметь такой мотивирующий фактор, как представление учеб-

ного материала в выразительной, эмоционально насыщенной и 

иллюстративно богатой форме. Среди иных условий формирова-

ния учебной мотивации, охарактеризованных в прецедентной ли-

тературе, влияние средств выразительности, употребляемых в пе-

дагогической речи, на формирование положительной мотивации 

учебной деятельности изучено недостаточно.  

Экспериментальная проверка воздействия выразительной 

учебно-научной речи педагогов гуманитарного профиля на учеб-

ную мотивацию и последующее моделирование обучающей про-

граммы развития этого качества учебно-научной речи требует ре-

шение ряда задач: 

Ре
по
зи
то
ри
й Б
ар
ГУ



2 

1) обобщить ключевые положения теории учебной мотива-

ции: уточнить значение термина «мотивация учебной деятельно-

сти», выделить основные типы учебных мотивов и психолого-

педагогические условия формирования мотивации учебной дея-

тельности школьников в учреждениях, обеспечивающих получе-

ние общего среднего образования; 

2) апробировать возможность использования средств вырази-

тельности педагогической речи как фактора, усиливающего внут-

ренние мотивы учебной деятельности школьников в отношении 

изучения дисциплин гуманитарного цикла; 

3)  провести анализ соответствующих образовательных стан-

дартов, учебных программ и планов, регламентирующих подго-

товку будущих педагогов гуманитарного профиля в учреждениях 

высшего образования, на наличие ориентации на формирование у 

них дискурсивной компетенции в области владения выразительной 

учебно-научной речью, имеющей мотивирующую направленность. 

Учебная мотивация – частный вид мотивации, особенности ко-

торого обусловлены влиянием специфических для учебной дея-

тельности факторов, в их число включаются: образовательная си-

стема, вид образовательного учреждения, организация образова-

тельного процесса, субъектные особенности обучающихся и педа-

гога, специфика учебного предмета [6, с. 230]. Вслед за рядом со-

временных учёных (Н. Ц. Бадмаева, Н. А. Березовин, Л. И. Божо-

вич, А. К. Маркова, М. В Матюхина, М. В. Овчинников, О. С. Си-

макова и др.) в нашей работе мы рассматриваем мотивацию учеб-

ной деятельности как совокупность мотивов, обеспечивающих 

активность личности в достижении образовательных целей и задач 

в связи с их личностной и социальной значимостью. 

В ходе изучения прецедентной литературы были выделены не-

которые психолого-педагогические положения, имеющие характер 

научных аксиом. 

1. Учебная мотивация проявляется в сочетании внешних и 

внутренних мотивов. В одной из трактовок понятие «мотив уче-

ния» определяется как «внутренний стимул активности личности к 

учебно-познавательной деятельности, в основе которого находится 

осознанная цель и прогнозируемый результат» [2, с. 220]. На дан-
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ный момент не существует единой типологии мотивов, входящих в 

структуру мотивации учения. Влияние на их классификацию ока-

зали научные взгляды Л. И. Божович, Т. О. Гордеевой, Б. И. Додо-

нова, Е. П. Ильина, А. К. Марковой, М. В. Матюхиной, Г. Розен-

фельда, В. Хеннинга, В. И. Чиркова, П. М. Якобсона, Э. Деси,  

Р. Райана и др. Опираясь на данный опыт, мы придерживаемся 

следующих позиций относительно структуры мотивов учения 

(таблица 1). 

Таблица 1. Структура мотивов учебной деятельности 

Виды мотивов Их характеристика 

В
н

у
тр

е
н

н
и

е
 

Познавательные мотивы Увлечённость, заинтересованность 

содержанием учебной информации 

Мотивы достижения Настойчивость в достижении 

учебных результатов в конкретной 

области знания 

Мотивы саморазвития Общее стремление к познанию как 

возможности развития собствен-

ной компетентности, целеустрем-

лённость 

В
н

еш
н

и
е
 

Мотивы долга  

и ответственности  

Осознание значимости учебной 

деятельности для общества и са-

мого учащегося 

Мотивы благополучия Желание получать одобрение от 

значимых для индивида людей 

(родителей, учителей, однокласс-

ников) 

Мотивы престижа Стремление к превосходству в 

учебной деятельности, достиже-

нию самых высоких результатов в 

классном (школьном) коллективе  

Мотивы избегания  

(экстернальные) 

Стремление избежать негативных 

последствий, которые могут вызы-

вать низкие результаты учебной 

деятельности  

 

2.  Положительная мотивация учебной деятельности позитив-

но воздействует на продуктивность обучения. Наиболее ощутимый 

эффект в отношении академических достижений обучающихся 
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имеют внутренние мотивы учения (Б. Г. Ананьев, Н. Ц. Бадмаева,  

В. В. Гижицкий, Т. О. Гордеева, Л. С. Илюшин, А. К. Маркова,  

А. А. Реан и др.).  

3.  Динамика доминирующих мотивов учебной деятельности 

обусловлена не только условиями организации обучения и воспита-

ния в школе, но и возрастными особенностями учащихся (Н. Ц. Бад-

маева, Л. И. Божович, Е. П. Ильин, А. К. Маркова, М. В. Матюхина, 

Е. И. Савонько и др.).  

4.  Осуществление образовательного процесса, имеющего мо-

тивирующую направленность, предполагает соблюдение ряда ус-

ловий в отношении различных его компонентов: формулирование 

целей и задач обучения в соответствии с индивидуальными по-

требностями и способностями школьников; представление содер-

жания образования с учётом принципа эмоционального насыще-

ния урока: в выразительной и иллюстративно богатой форме, на 

достаточном уровне сложности; гармоничное и рациональное со-

четание индивидуальных, коллективных и групповых форм обуче-

ния; создание психологически комфортной образовательной сре-

ды; использование педагогических технологий, имеющих направ-

ленность на дифференциацию обучения, моделирование проблем-

ных ситуаций, активизацию исследовательской и творческой ак-

тивности; организация взаимодействия всех субъектов образова-

тельного процесса (педагоги, учащиеся, родители); рефлексия и 

адекватность оценки результатов учебной деятельности (Т. О. Гор-

деева, И. А. Зимняя, Е. П. Ильин, Л. С. Илюшин, Н. Г. Логинова, 

А. К. Маркова, М. В. Матюхина, Н. А. Разина, О. С. Симакова,  

В. И. Чирков и др.). 

Отметим, что в исследованиях прикладного характера в данной 

области наиболее активно используются такие способы развития 

учебной мотивации, как разнообразие форм обучения, внедрение 

интерактивных и информационных технологий, проблемных ме-

тодов, развитие у школьников сознательности учения, дифферен-

цированный подход. Рассматривая содержание учебного материа-

ла как фактор внешнего воздействия на мотивацию учения, стоит 

учитывать, что сама по себе информация не побуждает к учебной 

деятельности. Она становится таковой, когда затрагивает потреб-
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ности школьников, например, в постоянной деятельности, но-

визне, рефлексии, самооценке, развитии психических функций 

(памяти, мышления, воображения и др.). Добиться этого помогает 

содержательно и иллюстративно богатый материал, способный 

вызывать эмоциональный отклик, активизировать познавательные 

психические процессы [7, с. 262]. В рамках нашего исследования 

анализируется возможность воздействия выразительной педагоги-

ческой речи прежде всего на внутренние мотивы учения, имеющие 

большую значимость для активизации личности в данном виде 

деятельности. 

Учитывая значение мотивации для осуществления продуктив-

ной учебной деятельности школьников и предполагаемую воздей-

ствующую силу выразительной педагогической речи, нами было 

организовано проведение учебного эксперимента на базе учрежде-

ний общего среднего образования г. Минска (гимназии № 1, 10, 

21, 50, средняя школа № 162). Общая численность респондентов 

составила 216 человек. Для участия были выбраны учащиеся сред-

него школьного возраста (5–8 класс), поскольку, как свидетель-

ствуют исследования, именно в этой возрастной группе фиксиру-

ется самый низкий уровень внутренних мотивов учения. 

На начальном этапе изучения монографической темы по дис-

циплинам гуманитарного цикла (русский и белорусский язык и 

литература, история) педагоги, получившие соответствующую 

установку, дифференцированно подходили к представлению учеб-

ного материала. Для учащихся в классах первой эксперименталь-

ной группы (далее – ЭГУ 1, 109 респондентов) они излагали со-

держание урока, исходя из принципа выразительной насыщенно-

сти, использовали в собственной учебно-научной речи тропы, лек-

сические средства выразительности и стилистические фигуры, 

опирались на дидактические возможности выразительных средств. 

Для учащихся второй экспериментальной группы (далее – ЭГУ 2, 

107 респондентов) ознакомление с новым материалом было по-

строено в соответствии с жанровыми канонами собственно науч-

ного подстиля, при этом педагоги сознательно избегали употреб-

ления каких-либо средств выразительности. 
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Исходя из задач диссертационного исследования, с опорой на 

опыт Н. Ц. Бадмаевой, Т. О. Гордеевой, М. В. Матюхиной в изуче-

нии учебной мотивации [1, с. 149–151], [5, с. 414–415], [10, с. 19–21] 

нами был разработан диагностический инструментарий, который 

помогает выделить доминирующие мотивы учебной деятельности в 

мотивационном профиле учащихся среднего школьного возраста. 

Методика ориентирована на то, чтобы выявить иерархию и уровень 

внутренних и внешних учебных мотивов в экспериментальных 

группах, которые определяются на основе подсчёта суммы баллов, 

полученной при ответах на вопросы анкеты (см. таблицы 2, 3). 

Таблица 2. Вариационный ряд частоты встречаемости  

показателей внутренней мотивации в экспериментальных 

группах учащихся 

Виды  

мотивов 

Г
р
у

п
п

а 
 

р
ес

п
о
н

д
ен

то
в
 х1 

С
р

ед
н

и
й

 б
ал

л
 

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

Познаватель-

ные мотивы 

ЭГ 1,  

n 
0 0 0 5 14 15 12 7 19 10 9 13 5 11,4 

ЭГУ 2, 

n 
0 17 14 26 17 15 2 6 4 4 2 0 0 7,8 

Мотивы  

достижения 

ЭГУ 1, 

n 
0 0 2 12 9 20 6 13 11 5 12 11 8 11 

ЭГУ 2, 

n 
0 9 18 29 16 14 2 5 5 2 3 3 1 8,1 

Мотивы  

саморазвития 

ЭГУ 1, 

n 
0 0 0 0 7 10 12 12 17 19 13 13 6 12,2 

ЭГУ 2, 
n 

0 0 1 5 9 11 13 6 14 6 31 7 4 11,6 
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Таблица 3. Вариационный ряд частоты встречаемости  

показателей внешней мотивации в экспериментальных груп-

пах учащихся 
 

Виды  

мотивов 

Г
р

у
п

п
а 

 

р
ес

п
о

н
д

ен
то

в
 х1 

С
р

ед
н

и
й

 б
ал

л
 

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

Мотивы долга  
и ответствен-

ности 

ЭГУ 1, 
n 

0 0 0 1 13 21 19 18 16 9 9 3 0 10,7 

ЭГУ 2, 

n 
0 0 0 7 9 12 21 13 14 6 16 7 2 11,1 

Мотивы  
благополучия 

ЭГУ 1, 
n 

0 0 0 3 15 26 13 14 11 9 9 4 5 10,8 

ЭГУ 2, 

n 
0 0 0 6 14 19 24 13 14 6 6 5 0 10,4 

Мотивы  
престижа 

ЭГУ 1, 
n 

0 5 6 19 28 24 4 8 4 7 3 1 0 8,8 

ЭГУ 2, 

n 
0 0 1 13 36 23 10 7 6 4 7 0 0 9,3 

Мотивы  
избегания (экс-

тернальные) 

ЭГУ 1, 
n 

1 5 5 21 31 22 4 6 4 7 1 2 0 8,6 

ЭГУ 2, 

n 
2 5 9 19 32 9 13 6 4 5 2 0 1 8,5 

 

П р и м е ч а н и е :  х1 – сумма баллов, полученная в ходе анкетирова-

ния; n – количество учащихся. 
 

На основании среднего балла показателей внешней и внутрен-

ней мотивации учения возможно представить иерархию мотивов, 

характеризующих отношение к учебной деятельности в каждой из 

групп респондентов (рис. 1). 
  Ре

по
зи
то
ри
й Б
ар
ГУ



8 

ЭГУ 1 ЭГУ 2 

1. Мотивы саморазвития 

2. Познавательные мотивы 

3. Мотивы достижения 

4. Мотивы благополучия 

5. Мотивы долга и ответ-

ственности 

6. Мотивы престижа 

7. Мотивы избегания 

1. Мотивы саморазвития 

2. Мотивы долга и ответ-

ственности 

3. Мотивы благополучия 

4. Мотивы престижа 

5. Мотивы избегания 

6. Мотивы достижения 

7. Познавательные мотивы 
 

Рисунок 1. Иерархия мотивов учебной деятельности  

в экспериментальных группах 
 

Отметим, что учащиеся в обеих экспериментальных группах 

имеют высокий уровень мотивов саморазвития, т. е. желают стать 

компетентными и знающими людьми, ориентированы на получе-

ние новых знаний. Тем не менее, это стремление по-разному реа-

лизуется в процессе изучения дисциплин гуманитарного цикла: в 

мотивационном профиле у учащихся в ЭГУ 1, обучавшихся с учё-

том принципа насыщения учебного материала средствами вырази-

тельности, доминируют внутренние мотивы учения (заинтересо-

ванность содержанием учебного материала, удовольствие от его 

изучения, желание узнавать больше по данной теме). В структуре 

мотивов учения у учащихся ЭГУ 2, для которых учебный материал 

был представлен в форме строго научного изложения, преоблада-

ют внешние мотивы, т. е. испытуемые проявляют низкий уровень 

заинтересованности как содержанием новой темы, так и самим 

процессом получения новых знаний. Такие результаты диагности-

ки учебных мотивов учащихся в экспериментальных группах поз-

воляют утверждать, что выразительность педагогической речи 

способна оказывать воздействие на учебную мотивацию изучения 

гуманитарных предметов. 

Далее, в соответствии с полученными показателями были вы-

делены уровни учебных мотивов (4–8 баллов – низкий, 9–12 бал-

лов – средний, 13–16 баллов – высокий), которые проявились в 

экспериментальных группах (таблицы 4, 5). 
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Таблица 4. Уровень внутренних мотивов учения в экспери-
ментальных группах учащихся 

Виды мотивов 

Уровень 

Критерий x
2
 

Пирсена 

Высо-
кий 

Сред-
ний 

Низкий 

Э
Г

У
1

, 
%

 

Э
Г

У
2

, 
%

 

Э
Г

У
1

,%
 

Э
Г

У
2

,%
 

Э
Г

У
1

,%
 

Э
Г

У
2

,%
 

Познаватель-
ные мотивы 

34 6 49 25 17 69 821389193 22 ,x,,x .крит.эмп 

 (вероятность ошибки 
0,001)  

Мотивы  
достижения 

33 8 46 24 21 68 821379130 22 ,x,,x .крит.эмп 

 (вероятность ошибки 
0,001) 

Мотивы  
саморазвития 

47 45 47 41 6 14 595545 22 ,x,,x .крит.эмп   

(вероятность ошибки 
0,05)  

 

Таблица 5. Уровень внешних мотивов учения в эксперимен-
тальных группах учащихся 

Виды  
мотивов 

Уровень 

Критерий x
2
 

Пирсена 

Высо-
кий 

Сред-
ний 

Низкий 

Э
Г

У
1

, 
%

 

Э
Г

У
2

, 
%

 

Э
Г

У
1

,%
 

Э
Г

У
2

,%
 

Э
Г

У
1

,%
 

Э
Г

У
2

,%
 

Мотивы долга  
и ответствен-
ности 

20 29 69 56 11 15 595866 22 ,x,,x .крит.эмп 

 (вероятность ошибки 
0,05) 

Мотивы  
благополучия 

25 16 59 65 16 19 595086 22 ,x,,x .крит.эмп 

 (вероятность ошибки 
0,05) 

Мотивы  
престижа 

10 10 37 43 53 47 595611 22 ,x,,x .крит.эмп   

(вероятность ошибки 
0,05) 

Мотивы избе-
гания (экстер-
нальные) 

9 7 33 30 58 63 595271 22 ,x,,x .крит.эмп   

(вероятность ошибки 
0,05)  
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Статистическая обработка полученных эмпирических данных с 

помощью критерия x
2 

Пирсена подтверждает, что учащиеся экспе-

риментальной (ЭГУ 1) и контрольной (ЭГУ 2) групп не различа-

ются составляющими мотивационной сферы, к которым относятся 

внутренние мотивы саморазвития. В то же время наблюдаются 

статистически достоверные расхождения в области внутренних 

познавательных и достиженческих мотивов учения, а также их до-

минирование в структуре учебных мотивов в группе учащихся, 

прошедших обучение с использованием воздействия выразительно 

насыщенной учебно-научной речи. В ЭГУ 2 пребладают внешние 

мотивы учения. Таким образом, результаты учебного эксперимен-

та позволяют утверждать, что высокий уровень вербальной выра-

зительности педагогической речи выступает в качестве одного из 

значимых факторов, оказывающих ощутимое воздействие на внут-

реннюю мотивацию учебной деятельности школьников, что, в 

свою очередь, предполагает у будущих педагогов гуманитарного 

профиля наличие специальных речеведческих умений.  

Для того чтобы оценить содержания профессиональной подго-

товки будущих педагогов гуманитарного профиля к продуцирова-

нию выразительной учебно-научной речи, был проведён анализ 

соответствующих образовательных стандартов, типовых учебных 

планов и типовых учебных программ высшего образования [4], 

[11–26] на наличие ориентации на формирование дискурсивной 

компетенции в области владения выразительной учебно-научной 

речью, имеющей мотивирующую направленность (таблица 6).  
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Таблица 6. Содержание коммуникативной подготовки бу-
дущих педагогов гуманитарного профиля 

Код и наименование 

специальности 

(направления  

специальности) 

Наименование учебных дисциплин  

(Государственный компонент) 

С
о
в
р
ем

ен
н

ы
й

 р
у

сс
к
и

й
 (

б
ел

о
р

у
с-

ск
и

й
) 

л
и

те
р

ат
у

р
н

ы
й

 я
зы

к
 

В
в
ед

ен
и

е 
в
 я

зы
к
о

зн
ан

и
е 

В
в
ед

ен
и

е 
в
 л

и
те

р
ат

у
р

о
в
ед

ен
и

е 

Т
ео

р
и

я
 л

и
те

р
ат

у
р

ы
 

Р
и

то
р
и

к
а 

К
у

л
ь
ту

р
а 

р
еч

и
  

(С
ти

л
и

ст
и

к
а 

и
 к

у
л
ь
ту

р
а 

р
еч

и
) 

Б
ел

о
р
у

сс
к
о

е 
я
зы

к
о

зн
ан

и
е 

Я
зы

к
о

зн
ан

и
е 

О
б

щ
ее

 я
зы

к
о

зн
ан

и
е 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1-02 03 07-01 Белорус-

ский язык и литера-

тура 

+ − + + − − + − − 

1-02 03 07 Иностран-

ный язык (английский). 

Дополнительная специ-

альность. 

1-02 03 07-01 Иностран-

ный язык. Белорусский 

язык и литература 

+ + − − − − − − − 

1-02 03 03 Белорусский 

язык и литература. До-

полнительная специ-

альность 

1-02 03 03-01 Белорус-

ский язык и литература. 

Русский язык и литера-

тура 

+ + + + + + − − − 

1-02 03 03 Белорусский 

язык и литература. 

Иностранный язык 

+ − − − − − −  − 

1-01 02 02 Начальное 

образование. Дополни-

тельная специальность. 

1-01 02 02-04 Началь- 

+ − + −  + − + − 
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Окончание 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

ное образование. Бело-

русский язык и литера-

тура 

         

1-21 03 01-01 История 

(по направлениям) 

− − − − − − − − − 

1-21 05 02 Русская фи-

лология (по направ-

лениям) 

+ + + +  + − − + 

П р и м е ч а н и е :  полужирным шрифтом выделены образовательные 

стандарты третьего поколения. 

 

Образовательные стандарты высшего образования для обуча-

ющихся педагогических специальностей гуманитарного профиля 

предусматривают изучение ряда дисциплин, направленных на 

формирование языковой личности будущих учителей. В их число 

входят: 

1) «Современный русский литературный язык», «Современный 

белорусский литературный язык». Эти учебные предметы ориен-

тированы на совершенствование у студентов прежде всего лингви-

стической компетенции: формирование целостного представления 

о системе языка, овладение специальной лингвистической терми-

нологией, выработку аналитических умений в отношении языко-

вых единиц (фонетических, стилистических, морфологических, 

синтаксических), повышение пунктуационной и орфографической 

грамотности. Типовые учебные планы данных дисциплин вклю-

чают рассмотрение типологии лексических значений; синтагмати-

ческих и парадигматических отношений в лексико-семантической 

системе языка; многозначность слова; таких видов полисемии, как 

метафора и метонимия; лексической омонимии, синонимии, анто-

нимии и паронимии; стилистически нейтральной и стилистически 

окрашенной лексики; фразеологии. Изучение современных лите-

ратурных языков происходит в соответствии с функциональным 

подходом и предполагает развитие умений различать и характери-

зовать языковые единицы с точки зрения сферы употребления и 

стилистической дифференциации. Совершенствование связной 
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речи в системе функционально-стилистических разновидностей 

русского и белорусского языков является одной из задач изучения 

данных дисциплин, однако внимание на выработку у будущих пе-

дагогов речеведческих умений в отношении продуцирования 

учебно-научной речи и её выразительности, имеющей мотивиру-

ющую направленность в педагогическом общении, не акцентиру-

ется (см. [21, 23]). 

2) «Введение в языкознание», «Общее языкознание» – учебные 

дисциплины, расширяющие лингвистический кругозор студентов 

педагогических специальностей: они ориентированы на изучение 

закономерностей развития языка и общества, строения системы и 

структуры языка, анализ лингвистических фактов на всех его 

уровнях, в том числе и на лексическом; совершенствование навы-

ков практического применения кодификации и нормирования, 

знакомство с психолингвистическими особенностями функциони-

рования языка в различных сферах коммуникации. В разделе 

«Лексикология» («Введение в языкознание») анализируется си-

стемный характер лексики, лексико-семантические группировки 

слов, синонимы, антонимы, многозначные слова, основные типы 

переноса лексических значений (метафора и метонимия), омони-

мия, классификация фразеологических единиц, идиомы. Темати-

ческий план курса «Общее языкознание» включает разделы «Ком-

муникативная лингвистика (теория речевого общения)» и «Линг-

вистическая прагматика» (основные понятия: структура коммуни-

кативного акта, говорящий и адресат; содержание общения, цель 

высказывания; речевой и ситуативный контекст, прагматические 

аспекты референции, речевые акты, их классификация, иллоку-

ция); «Психолингвистика и теория речевой деятельности» (основ-

ные понятия: язык, сознание, речевое поведение, восприятие ре-

чи). Таким образом, содержание этих курсов влияет на осознание 

будущими педагогами особенностей развития и функционирова-

ния словарного состава литературного языка, а также на понима-

ние психолингвистических закономерностей социальной комму-

никации. Сведения, характеризующие специфику построения пе-

дагогического дискурса, и конкретизация прагматических и пси-

холингвистических условий учебного взаимодействия в образова-

тельном процессе школы не рассматриваются (см. [4, 18]). 
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3) Дисциплины «Введение в литературоведение», «Теория ли-

тературы» систематизируют и углубляют понятийный инструмен-

тарий, необходимый будущим педагогам для изучения истории 

русской, белорусской и зарубежной литературы, в том числе рас-

ширяют представления о средствах выразительности как соб-

ственно литературоведческих категориях, связанных с поэтикой и 

эстетикой художественного произведения, способствуют выработ-

ке навыков определять их в текстах художественного стиля [24, 

26]. Однако функционирование средств выразительности в про-

фессионально ориентированной педагогической речи, их дидакти-

ческий потенциал не изучаются. Развитие навыков осознанного 

использования средств выразительности, согласно целям и зада-

чам педагогического общения, индивидуально-психологическим и 

возрастным особенностям учащихся, в рамках данных курсов не 

предусматривается. 

4) «Культура речи». Содержание учебной дисциплины включа-

ет широкий спектр сведений, способных оказать влияние на фор-

мирование выразительной педагогической речи (знакомит с прин-

ципами речевой организации стилей, их основными языковыми 

особенностями, включает изучение научного стиля как одной из 

функциональных разновидностей русского литературного языка, 

представляет выразительность как одно из коммуникативных ка-

честв хорошей речи), а также имеет практическую ориентирован-

ность на развитие умений целесообразно и уместно использовать 

языковые средства в зависимости от сферы и ситуации общения, 

владеть изобразительно-выразительными средствами языка, а так-

же средствами речевого воздействия и взаимодействия, использо-

вать их в профессиональном и бытовом общении [22]. Тем не ме-

нее, данный курс не предполагает целостного рассмотрения осо-

бенностей использования вербальных и невербальных средств вы-

разительности в различных учебных жанрах педагогического дис-

курса и факторов, регулирующих коммуникативную адекватность 

их употребления, а также не имеет достаточной ориентации на вы-

работку речеведческих умений в области выразительной профес-

сионально ориентированной учебно-научной речи, имеющей мо-

тивирующую направленность. 
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Следует отметить, что учебные дисциплины, входящие в обра-

зовательные стандарты педагогических специальностей гумани-

тарного профиля, закладывают достаточный фундамент для разви-

тия у будущих педагогов профессиональной лингвистической 

компетенции, за исключением студентов, обучающихся по специ-

альности 1-21 03 01-01 История (по направлениям), для которых 

(на уровне государственного компонента) не предполагается изу-

чение ни одного из вышеуказанных курсов. Особенности содержа-

ния профессиональной подготовки в большей или меньшей степе-

ни способны потенциально оказать влияние на развитие у буду-

щих педагогов гуманитарного профиля профессиональной компе-

тенции в области владения умениями и навыками построения 

учебно-научной речи. В наиболее выигрышном положении в этом 

отношении находятся студенты, обучающиеся по специальностям 

1-21 05 01 Белорусская филология (по направлениям) и 1-21 05 02 

Русская филология (по направлениям), для которых предусматри-

вается изучение целого ряда дисциплин («Риторические жанры», 

«Техника речи», «Культура педагогического общения», «Риторика 

профессионального диалога»), которые способствуют формирова-

нию профессиональных умений в части владения учебно-научной 

речью. 

В заключение отметим, что выразительность педагогической 

речи целесообразно рассматривать в качестве одного из значимых 

факторов, оказывающих ощутимое воздействие на внутреннюю 

мотивацию изучения гуманитарных предметов, и соответственно, 

нужно ориентировать будущих педагогов на сознательное исполь-

зование средств выразительности в собственной учебно-научной 

речи. В то же время анализ учебно-программной документации 

указывает, что подготовка студентов педагогических специально-

стей гуманитарного профиля не имеет чётко выраженной направ-

ленности на формирование умений в данной области, и свидетель-

ствует о необходимости их развития в ходе специально организо-

ванной работы. Совершенствование речеведческих умений ис-

пользования средств выразительности в учебно-научной речи, 

имеющей мотивирующую направленность, может реализовывать-

ся, во-первых, углублением содержания отдельных тем в учебных 

программах вышеупомянутых дисциплин. Во-вторых, при чтении 
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спецкурса «Выразительность педагогической речи», который поз-

волит сформировать целостное представление о средствах вырази-

тельности и их роли в осуществлении учебной коммуникации, а 

также развивать практические дискурсивные умения будущих пе-

дагогов, необходимые для построения эффективного учебного 

взаимодействия, имеющего мотивирующую направленность. 
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EXPRESSIVENESS OF THE PEDAGOGICAL SPEECH AS A FACTOR 

OF STRENGTHENING MOTIVATION IN STUDYING  

HUMANITARIAN DISCIPLINES 

Summary 

The article presents the results of the experimental verification on 

the use of expressive pedagogical speech as a key factor strengthening 

the internal educational motivation of students in studying humanitari-

an disciplines. The analysis of the academic curriculum designed to de-

termine the presence of the orientation on the formation of discourse 

competence in the sphere of expressive academic speech in the frame-

work of training future teachers in humanities has been carried out. 
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