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Резюмируя сказанное, отметим, что в эмпирическом исследовании была выявлена взаимосвязь как 
интеллектуальных и специальных способностей (r = 0,36) в целом, так и отдельных специальных способностей 
детей младшего школьного возраста. 

Результаты исследования можно использовать в целях развития способностей у детей старшего 
дошкольного возраста, при создании условий для выявления одарённости у детей и т. д. 
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ПСИХОЛОГИЧЕСКОЕ НАСИЛИЕ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ВЗАИМОДЕЙСТВИИ 
КАК ФАКТОР, ПРЕПЯТСТВУЮЩИЙ РЕАЛИЗАЦИИ ИННОВАЦИОННЫХ  

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

Введение. Инновации являются одним из приоритетных факторов совершенствования современной жизни 
общества. М. В. Волынкина отмечает, что образование как социальный институт, воспроизводящий 
интеллектуальный потенциал, должно обладать способностями к опережающему развитию, отвечая интересам 
эволюционирующего общества, конкретной личности и потенциального работодателя [1]. Поэтому 
образовательная система ориентирована на решение вопроса эффективного проектирования и качественной 
модернизации образовательного процесса в целях максимального учёта социального заказа.  

Исследователь О. Л. Никольская связывает интенсификацию разработки и внедрения идей 
инновационных технологий в образовательный процесс с тем, что сегодня общество предъявляет новые 
требования к выпускнику школы, которому предстоит осваивать ряд массовых творческих профессий [2].  

Инновационные образовательные технологии призваны повысить качество образования, поскольку они 
ориентированы на интенсивное развитие личности ученика и педагога; демократизацию их совместной 
деятельности и общения; гуманизацию образовательного процесса; на творческое преподавание, активное 
учение и инициативу ученика; модернизацию средств, методов, технологий обучения, способствующих 
формированию инновационного мышления ученика [3]. 

Несмотря на многочисленные и бесспорные преимущества инновационных образовательных 
технологий, их освоение педагогом сопряжено с рядом объективных трудностей: необходимостью овладеть 
достаточно большим объёмом новых теоретических сведений, новой методикой ведения урока, новыми 
приёмами взаимодействия со школьниками [2]. К числу трудностей можно отнести необходимость изменения 
учителем сформировавшегося у него в соответствии со спецификой традиционного обучения образа педагога, 
ученика и представлений об эффективной модели педагогического взаимодействия. Кроме того, учителя 
сталкиваются с незнакомыми для них или возникавшими ранее образовательными ситуациями, требующими 
поиска новых путей их разрешения в условиях применения инновационной технологии. 

Как следствие, учёные отмечают, что обновление содержания образования, помимо осуществления 
технологических и организационных преобразований, невозможно без перестройки такого компонента 
педагогического процесса, как взаимоотношения в системе «учитель―ученик». Инновационные технологии 
ориентированы на субъект-субъектное взаимодействие учителя и ученика, и их освоение неизбежно связано 
с отказом от психологического насилия в педагогическом взаимодействии, которое, согласно А. Б. Орлову, 
составляет универсальный жизненный контекст процессов традиционного обучения и воспитания [4]. На 
практике имеет место подавление личности ребёнка в различных сферах [5]. 

Основная часть. Психологическое (поведенческое, интеллектуальное, эмоциональное) насилие ― это 
преднамеренное манипулирование взрослыми ребёнком как объектом, игнорирование его субъектных 
характеристик (свободы, достоинства, прав) либо длительное воздействие, разрушающее отношения 
привязанности между взрослыми и ребёнком или фиксирующее эти отношения и приводящее к различным 
деформациям и нарушениям психического развития [4, с. 184]. 

В традиционном образовании элементы психологического насилия присутствуют: 
– в целеполагании (ориентация учителей на принуждение школьников к усвоению большого объёма

теоретических знаний без учёта их реальных возможностей; воспитание «удобных» для учителя школьников ― 
зависимых, подчиняющихся); 
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– методах педагогического воздействия на учащихся (директивные и манипулятивные методы, 
подавляющие волю и чувства школьников и ориентированные на стимуляцию у них чувства вины и страха); 

– характере педагогического взаимодействия (психологическая отчуждённость, дефицит эмоциональной 
поддержки школьников, доминантная позиция учителя, наступательная стратегия самопрезентации учителя); 

– контроле и оценке результата образования (чрезмерный контроль за поведением и деятельностью 
ученика, занижение отметок, оценочные суждения в форме негативных прогнозов, сравнение ученика, 
игнорирование достижений ученика и акцентирование внимания только на недостатках); 

– стиле педагогической деятельности (искажение фактов в выгодную для учителя сторону, сокрытие 
информации, подавление мнения ученика, принуждение работать на уроке в стиле, удобном для учителя). 

Образовательный процесс, длительное время строящийся на таких основах, приводит к усвоению 
школьниками модели поведения и стиля мышления, характерного для жертвы психологического насилия. При 
этом школьники-жертвы могут выбирать позицию жертвы-агрессора или позицию пассивной жертвы.  

Как было отмечено ранее, образование, осуществляющееся в соответствии с идеями инновационных 
технологий, предполагает отказ от психологического насилия. Однако многие учащиеся оказываются не 
готовыми к построению своей учебной деятельности в новых условиях. Они испытывают потребность в жёстком 
контроле и регламентации своих действий, характера мышления, поэтому попытка применения педагогами 
инновационных технологий сталкивается с дисциплинарными, методическими и дидактическими трудностями. 

Возникновение у школьников психологического барьера в отношении инновационного образования во 
многом связано с негативными последствиями психологического насилия. Нами выделены негативные 
изменения в личности и поведении учащихся, подвергающихся психологическому насилию в педагогическом 
взаимодействии, и противоположные им характеристики личности и поведения школьников, необходимые для 
успешной реализации идей инновационных технологий в образовательном процессе (табл. 1).  

Проецируя положения Дж. Боулби о патогенном родительском воспитании на педагогическое 
взаимодействие в условиях традиционного обучения, можно обозначить две формы психологического насилия, 
часто применяемые учителями в отношении школьников: отвержение-отчуждение и гиперсоциализация [6].  

Отчуждение-отвержение проявляется в манипуляторской позиции учителей, настроенных на ломку 
представлений и взглядов школьников, пренебрежении их индивидуальными особенностями, жёстком 
контроле и регламентации их учебной деятельности, навязывании «единственно верного» способа поведения.  

Гиперсоциализация состоит в тревожно-мнительной концентрации педагогов на успехах и достижениях школь-
ников, стремлении предъявить им чрезмерное количество дополнительных заданий, при этом реальные психофизи-
ческие возможности учеников не учитываются [7]. Ученик становится объектом восхищения, однако незначительная 
провинность, приводящая к неоправданности ожиданий учителя, приводит к отвержению учителем ученика.  

Психологический барьер в отношении инновационного образования возникает не только у школьников, 
но и у самих педагогов. 

Результаты исследования О. Л. Никольской показали, что при реальном столкновении с трудностями  
в освоении новой технологии учителя испытывают растерянность, блокирующую мыследеятельность, что является 
проявлением антиинновационного барьера [2, с. 31; 8]. Внешне этот барьер проявляется в стереотипах, существующих 
в педагогическом менталитете относительно конкретных инноваций («зачем такое новшество у нас вводится», 
«нововведения не решат наших проблем», «дело начато, но требует доработки»).  

 
 

Т а б л и ц а  1 ― Характеристики личности ученика в условиях инновационного и традиционного обучения 
 

Личность ученика в условиях традиционного обучения  
с элементами психологического насилия Личность ученика в условиях инновационного обучения 

Заниженная самооценка, безынициативность, комплекс 
обученной беспомощности 

Познавательная самостоятельность, инициативность, готовность 
применять волевые усилия 

Игнорирование одноклассниками, трудности установления 
позитивных отношений с учениками и педагогами, 
конфликтность 

Интерактивные умения, умение сотрудничать 

Стремление к воспроизводству отношений «насильник―жертва» Равносубъектные отношения, основанные на уважении, доверии  
и интересе друг к другу, флексибильность 

Экстрапунитивные формы поведения (нытьё, агрессия и 
нарушение дисциплины в целях привлечения внимания, 
обвинение в своих трудностях других) 

Естественность поведения, открытость в выражении своих 
реакций, самокритичность 

Интрапунитивные формы поведения: замкнутость; пугливость по 
отношению к новым стимулам; неспособность к принятию 
решения или выбора; подчёркнуто защитное поведение 

Ответственность, открытость всему новому 

Тревожность, страх, чувство вины Уверенность, оптимизм 

Трудности в понимании и выражении своих чувств, в понимании 
и адекватном реагировании на эмоциональные реакции других 
субъектов образования 

Готовность к эмоциональному сопереживанию, рефлексия, 
способность испытывать радость и переживать гордость 

Отсутствие интереса к учебной деятельности Радость познания и открытия нового 
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Отказ от модели педагогического взаимодействия, включающего элементы психологического насилия, 
может вызывать также сильное сопротивление у педагогов, поскольку принятие новой модели взаимодействия 
означает признание неправильности и непоследовательности имеющихся в опыте учителя способов воздействия на 
учащихся. Возникновение данного барьера может быть также сопряжено с отсутствием у педагогов необходимых 
социально-психологических компетенций. Кроме того, учителям сложно отказаться от методов психологического 
насилия, позволяющих достигнуть быстрого, пусть даже внешнего и кратковременного, послушания ученика. 

Поэтому внедрению инновационных технологий в образовательный процесс должна предшествовать 
работа по формированию у педагогов навыков ассертивного педагогического взаимодействия, противоположного 
взаимодействию, основанному на психологическом насилии. При этом важно отметить, что психологическая 
компетентность в области ассертивного педагогического взаимодействия должна быть сформирована  
у педагогов, работающих с учащимися как подросткового и юношеского, так и младшего школьного возраста. 

Необходима преемственность в ненасильственном педагогическом взаимодействии, начиная с начальной 
школы, поскольку именно в данный период учащиеся овладевают компонентами учебной деятельности, в то время 
как в подростковом и юношеском возрастах происходит выработка индивидуального стиля учебной деятельности. 

Следует обратить внимание на то, что формирование данного вида компетентности как важнейшей 
предпосылки внедрения инновационных технологий в образовательный процесс следует начинать в период 
обучения будущих педагогов в учреждении высшего образования, поскольку чем больше педагогический стаж 
учителей, тем большее количество профессиональных деформаций и стереотипов осложняет данный процесс.  

 
Заключение. Таким образом, среди факторов, препятствующих реализации инновационных образовательных 

технологий, одну из приоритетных позиций занимает психологическое насилие в системе отношений «учитель ― 
ученик», которое не позволяет проявиться психологическим качествам личности учащегося (активности, 
инициативности, ответственности, открытости опыту, искренности и др.), являющихся фундаментом результативности 
применения инновационных методик в обучении и воспитании. Решение указанной проблемы возможно посредством 
повышения уровня психологической компетентности будущих и практикующих педагогов в области ненасиль-
ственного взаимодействия, трансформации в сознании педагогов образа ученика и образа педагога. 
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