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Содержание материала во всех центрах обновляется и пополняется в соответствии с темой 
образовательной работы, что создаёт условия для разностороннего развития воспитанников. Органи-
зованная предметно-развивающая среда должна строиться с ориентацией на «зону ближайшего разви-
тия» каждого ребёнка и предоставлять детям возможность выбирать не только деятельность, 
но и содержание, и уровень сложности игр, заданий. Все материалы, размещённые в центрах активно-
сти, должны быть безопасны и доступны детям. 

Работа по оснащению нами предметно-игровой среды учитывала специфику представлений 
и интересов детей о разных сторонах жизни, а также половозрастные особенности детей. Анализ 
опыта организации развивающей предметно-игровой среды после двух месяцев проведения экспе-
риментальной деятельности по апробации модели педагогического сопровождения игровой дея-
тельности дошкольников показал, что её разнообразное содержание предоставляет широкие воз-
можности для активизации совместной игровой и творчески-поисковой деятельности педагога 
и детей, построения между ними партнёрских взаимоотношений, удовлетворения потребностей, 
интересов детей, запросов педагогов. 

Заключение. Проведённая работа на промежуточном этапе реализации республиканского экс-
периментального проекта «Апробация модели педагогического сопровождения игровой деятельности 
дошкольников» [2] показала, что большую роль в развитии сюжетно-ролевых игр детей играет опти-
мизация взаимодействия педагогов, детей и родителей воспитанников. Игра выступает в роли своеоб-
разного мостика от мира детей к миру взрослых, где всё переплетено и взаимосвязано: мир взрослых 
влияет на мир детей и наоборот, в связи с чем важнейшей задачей педагога является овладение умени-
ем поддерживать или избегать новых игровых сюжетов, направлять поведение дошкольников в соци-
ально-значимое русло. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РАЗВИТИЯ АКТЁРСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ  
ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В ПРОЦЕССЕ ОРГАНИЗАЦИИ 

ТЕАТРАЛИЗОВАННЫХ ИГР  

Введение. В деятельности современного общества приоритетным является разностороннее, 
гармоничное развитие личности, соответствующее возрастным и индивидуальным особенностям. 
В развитии личности в дошкольном возрасте большую роль имеет игра, она является ведущей дея-
тельностью данного возраста. 

Театрализованная игра — это в первую очередь импровизация, оживление предметов и звуков 
[1, с. 5]. Она активизирует мышление, тренирует память и образное восприятие, развивает воображе-
ние, фантазию, совершенствует речь, имеет большую воспитательную возможность. В научной лите-
ратуре вопросы организации театрализованной игры рассматриваются достаточно широко. В психоло-
го-педагогических исследованиях обосновываются значение игры для развития психических 
процессов, становления личности ребёнка-дошкольника (Д. Б. Эльконин, Л. С. Выготский), рассмат-
риваются виды и методические приёмы организации данной игры (Л. В. Артёмова), раскрываются 
возможности театрализованной игры как средства эстетического воспитания (Н. Я. Михайленко, 
Л. В. Воронина, Н. А. Ветлугина).  

Однако, несмотря на достаточную проработанность данного вопроса, в настоящее время суще-
ствует противоречие между традиционной организацией театрализованной игры в образовательном про-
цессе учреждения дошкольного образования и недостаточной разработкой педагогических условий раз-
вития актёрских способностей детей дошкольного возраста в театрализованных играх.  

 Богурина А. В., Кондратюк С. В., 2015 
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Цель статьи — рассмотреть педагогические условия развития актёрских способностей детей 
старшего дошкольного возраста в процессе организации театрализованных игр. 

Основная часть. Игра — наиболее доступный для детей вид деятельности, способ переработ-
ки полученных из окружающего мира впечатлений, знаний. В игре ярко проявляются особенности 
мышления и воображения ребёнка, его эмоциональность, активность, развивающая потребность 
в общении [2, с. 3].  

Театрализованная игра — творческая игра, представляющая собой разыгрывание в лицах лите-
ратурных представлений. Характерными особенностями театрализованных игр являются литературная 
или фольклорная основа их содержания и наличие зрителей (Л. В. Артёмова, Л. В. Ворошнина, 
Л. С. Фурмина и др.). 

Согласно точке зрения Л. С. Фурминой, театральные игры — это игры-представления, 
в которых в лицах с помощью таких выразительных средств, как интонация, мимика, жест, поза и по-
ходка, разыгрывается литературное произведение, т. е. воссоздаются конкретные образы [3, с. 12]. 

Театрализованные игры помогут сформировать правильную модель поведения в современном 
обществе, повысить общую культуру ребёнка, познакомить его с детской литературой, музыкой, изоб-
разительным искусством, правилами этикета, обрядами, традициями. Чем старше становятся дети, тем 
ценнее игра для становления самодеятельных форм поведения, так как появляется возможность самим 
намечать сюжет, организовывать игры, выбирать средства для реализации своих замыслов.  

Приобщение детей к театрализованной деятельности начинается с младшего дошкольного воз-
раста (большое внимание уделяется отображению сказочных образов, анализу характера движения 
и интонации). В среднем дошкольном возрасте дети осваивают элементарные средства выразительно-
сти образа, речь, пластику, мимику (необходимо развивать у детей представления о нравственных  
качествах героев). В старшем дошкольном возрасте представления об окружающей действительности 
расширяются, появляется осознанное отношение к исполнению роли, ответственность, выразитель-
ность речи (используются игровые, песенные импровизации; детям особенно нравится изображать 
эмоции героев). 

Актёрские способности в широком смысле — навыки и умения произвольного исполнения ро-
лей, имитация чьего-то поведения, изображение тех или иных чувств, переживаний, отношений и т. п.; 
в узком смысле — компетентность актёра. У детей старшего дошкольного возраста зачастую сформи-
рованы коммуникативные способности. Дети легко включаются в коллективную игру, в процессы иг-
рового взаимодействия, свободно владеют вербальными и невербальными средствами выразительно-
сти, передачи образа литературного героя, не испытывают трудностей при исполнении роли, готовы 
к импровизации, быстро находят необходимые игровые атрибуты, помогающие точнее передать образ, 
эмоциональны, чувствительны, имеют развитую способность самоконтроля, следуют сюжетной ли-
нии, играют свою роль до конца. 

Необходимо отметить, что в основу руководства театрализованными играми по развитию  
актёрских способностей детей следует положить работу над текстом литературного произведения, 
опору педагога на возрастные и индивидуальные особенности дошкольников при обучении их сред-
ствам выразительности передачи образа изображаемого героя. Организация театрализованной игры 
начинается с отбора литературного произведения, соответствующего возрасту детей и их интересам. 
Р. И. Жукова советовала педагогу преподносить детям текст произведения выразительно, художе-
ственно, а при повторном чтении вовлекать их в несложный анализ содержания, подводить к осозна-
нию мотивов поступков персонажей. В старших группах проводится беседа по содержанию, воспита-
тель помогает разделить текст на смысловые части. Всякий смысловой отрезок дети могут 
фиксировать фишками, схематично изобразить содержание каждого отрезка: получится пиктограмма, 
по которой дети моделируют содержание каждого эпизода. Воспитатель предлагает детям предста-
вить, чем в то время были заняты другие герои, о которых не рассказывается в данном отрывке.  
Вопросы педагога помогают детям понять изменения, произошедшие в поведении и настроении геро-
ев, в процессе каких-либо действий. Обогащению детей художественными средствами передачи обра-
за способствуют этюды. Детям предлагается изобразить отдельные эпизоды из прочитанного произве-
дения. Интересны этюды, в которых дети выполняют движения под фрагменты музыкальных 
произведений. Благодаря таким комплексным игровым импровизациям у ребёнка постепенно разви-
ваются художественные способности, без которых театрализованная игра лишена красок и вырази-
тельности. В целях усвоения последовательности событий, уточнения образов персонажей организу-
ется разнообразная художественно-творческая деятельность: рисование, аппликация, лепка по теме 
произведения. Старшие дошкольники могут работать подгруппами. Психологическому настрою 
на предстоящую игру служит оформительская деятельность детей: участие в подготовке фишек, при-
гласительных билетов, декорации, костюмов. В старшем дошкольном возрасте дети сами распределя-
ют роли, под руководством воспитателя уточняются образы персонажей. При помощи педагога дети 
решают, кого пригласить (родителей, воспитанников других групп, педагогический и обслуживающий 
персонал). Приглашённым заранее вручают билеты, сделанные детьми и воспитателем.  
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Можно сказать, что основная цель педагогического руководства театрализованной игрой 
по развитию актёрских способностей детей — пробудить воображение ребёнка, стимулировать изоб-
ретательность, активность, творчество при разыгрывании роли. 

На основании вышеизложенного нами в качестве педагогических условий развития актёрских 
способностей детей старшего дошкольного возраста в процессе организации театрализованных игр 
были выделены следующие: создание игровой среды, включающей наличие атрибутов, костюмов,  
декораций и стимулирующей детей к театрализованной игре, обучение детей средствам выразитель-
ности образа на занятиях по ознакомлению с произведениями художественной литературы и включе-
ние детей в практическую театрализованную деятельность. 

Для проверки выделенных нами педагогических условий по развитию актёрских способностей 
детей старшего дошкольного возраста в процессе организации театрализованной игры нами была про-
ведена экспериментальная работа на базе государственного учреждения образования «Ясли-сад № 36 
г. Барановичи». Выборку составили дети старшего дошкольного возраста в количестве 20 человек.  

В качестве методов исследования нами использовалась диагностическая методика 
Н. Ф. Сорокиной, Л. Г. Миланович (программа «Театр—Творчество—Дети»), цель которой — опреде-
лить уровень актёрских умений на основе выполнения творческих заданий. Для определения игровой 
позиции ребёнка в театрализованной игре было проведено наблюдение за самостоятельной игрой-
драматизацией детей.  

Анализ результатов диагностической методики позволил выявить следующие позиции детей: 
все дети в группе «зрители» — 20 человек, среди них «зритель-режиссёр» — 3 человека (15%),  
«зритель-актёр» — 10 человек (50%), «зритель-актёр-режиссёр» — 5 человек(25%), «зритель» — 
2 человека (10%). В процессе наблюдения отмечалось следующее: дети легче справлялись с занятиями 
на пантомиму, с ритмическими и музыкальными заданиями. Тяжелее давались задания, связанные 
с интонацией, тембром речи, скороговорками. Полностью справились со всеми заданиями 7 человек 
(35%), частично — 11 человек (55%), не справились совсем — 2 человека (10%). В результате иссле-
дования было выявлено: дети несколько пассивны, не могут объединить несколько сюжетов, выстро-
ить сюжетную линию, актёрские умения развиты в недостаточной степени. Восприятие происходящих 
событий, сопереживание героям развито у всех детей. Большинство детей с радостью принимают 
роль, но не умеют активно пользоваться своей речью, движениями, мимикой, мало импровизируют. 

Формирующая работа по развитию актёрских умений старших дошкольников в театрализован-
ной игре включала проведение цикла занятий по знакомству с содержанием произведений детских 
писателей, сказок («По щучьему велению», «Два кота» С. Я. Маршака, «Медвежонок-невежа» 
А. Л. Барто, «Ореховая ветка» Л. Н. Толстого, русские народные сказки-басни о животных «Лиса 
и журавель», «Заяц и ёж») и их последующие инсценировки.  

Для развития средств выразительности образа проводились упражнения «Пройди по камушкам 
через ручеёк», «Три медведя на прогулке», этюды на изменение тембра голоса «Киса», «Щенки», пан-
томимические этюды «Котята», этюды-бессловесная практика «Человек», «У меня в руках», «Зоо-
парк», игры на развитие жестикуляции «Скажи фразу», «Необычный разговор», упражнения по разви-
тию дикции «Обратись к товарищу», детской пластики «Повторяй за мной», ритмические упражнения 
«Та-ня, Та-не-чка, Та-ню-ша, Та-ню-шень-ка», образные упражнения под музыку Е. Тиличеевой 
«Пляшущий зайчик», Л. Банниковой «Поезд, «Самолёт», В. Герчика «Заводная лошадка», игры «Весё-
лые превращения», «Моё настроение».  

По результатам проведённой работы нами получены следующие результаты. Позицию 
«зритель-актёр» показали 10 детей (50%), позицию «зритель-актёр-режиссёр» — 9 человек (45%), 
позиция «зритель-режиссёр» характерна 1 ребёнку (5%), 19 детей (95%) продемонстрировали по-
зицию «актёр». В творческих заданиях на выявление актёрских умений полностью справились 
со всеми заданиями 14 человек (70%), частично — 6 человек (30%). Анализ результатов после 
формирующего эксперимента наглядно свидетельствует об эффективности проведённой работы 
по развитию актёрских способностей детей. Специально применённые приёмы и методы, опреде-
лённые в систему занятий, дают вполне ощутимый положительный результат. Сравнительный 
анализ результатов диагностики позволяет увидеть, что уровень позиции «актёр» повысился 
на 20%. Это свидетельствует о развитии актёрских способностей старших дошкольников в про-
цессе организации театрализованной игры. 

Заключение. Проведённый эксперимент позволяет утверждать об эффективности созданных 
нами педагогических условий развития актёрских способностей детей в театрализованной игре. Дети 
стали более активными, инициативными, способными к организации самостоятельной театрализован-
ной деятельности, к постановке новых инсценировок и выражению эмоциональных состояний героев 
произведений. У детей появилась большая уверенность в себе, в своих возможностях, сформировалась 
привычка к свободному самовыражению. Система работы по развитию актёрских способностей в про-
цессе организации театрализованной деятельность детей дала хорошие результаты.  
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К ВОПРОСУ О РЕАЛИЗАЦИИ ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОГО ПРОЕКТА  
«АПРОБАЦИЯ МОДЕЛИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ  

ИГРОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДОШКОЛЬНИКОВ» 
 

Введение. Игровая деятельность детей многообразна. Она включает в себя огромное число игр. 
Высшим уровнем развития игровой деятельности дошкольников признана сюжетно-ролевая игра, 
в которой ребёнок испытывает внутреннее субъективное чувство свободы, подвластности ему вещей, 
действий, отношений, что не всегда происходит в других видах игр. Исходя из этого, мы сузили про-
блему и остановились на сюжетно-ролевых играх дошкольников. 

На основании приказа министра образования Республики Беларусь С. А. Маскевича «Об экспе-
риментальной и инновационной деятельности в 2014/2015 учебном году» от 16 июля 2014 года учре-
ждение образования «Барановичский государственный университет» было включёно в перечень учре-
ждений образования, на базе которых осуществляется экспериментальная деятельность по теме 
«Апробация модели педагогического сопровождения игровой деятельности детей дошкольного воз-
раста», рассчитанный на 2 года. 

Основная часть. Термин «педагогическое сопровождение» появился в начале ХХI века. В слова-
ре русского языка понятие «сопровождать» означает идти, ехать вместе с кем-либо в качестве спутника 
или провожатого. В связи со спецификой дошкольного возраста, заключающейся в особой восприимчи-
вости ребёнка, нерефлексивной доверчивости к окружающим взрослым и одновременно зависимости 
от них, детям необходима помощь в осознании и понимании ситуаций, оказывающих влияние на взаи-
моотношение и взаимодействие с окружающим социумом. Такую помощь имеет смысл обозначить тер-
мином «педагогическое сопровождение», которое сегодня исследуется и реализуется на всех ступенях 
системы образования (Е. А. Александрова, И. А. Липский, Н. Н. Михайлова, С. М. Юсфин). 

Педагогическое сопровождение игровой деятельности ребёнка дошкольного возраста предстаёт 
как эффективная тактика педагогического руководства сюжетно-ролевыми играми и включает в себя 
следующие компоненты: регулярную диагностику опыта игровой деятельности дошкольников и учёт 
её результатов во взаимодействии педагога с детьми в игре, а также при планировании игровой дея-
тельности; наличие игровой позиции педагога, гибко сочетающей прямые и косвенные способы взаи-
модействия педагога и детей; поэтапное изменение тактики педагогического сопровождения ребёнка 
в игровой деятельности в зависимости от освоения ребёнком опыта игровой деятельности; отбор со-
держания игр на основе интересов и предпочтений детей; ориентацию педагога на индивидуальные 
творческие проявления детей в игре, их дальнейшее стимулирование и развитие; создание развиваю-
щей предметно-игровой среды и организацию активной взаимообусловленной субъект-субъектной 
деятельности, направленной на использование ресурсов среды, внесение в неё изменений, дополне-
ний, удовлетворяющих интересы и потребности участников. 

Педагогическое сопровождение сюжетно-ролевых игр детей дошкольного возраста характери-
зуется целостностью, взаимосвязанностью целей, задач, педагогических средств. Строится на основе 
комплексной диагностики интересов детей, ценностных ориентаций педагогов и родителей воспитан-
ников, развития сюжетно-ролевых игр детей дошкольного возраста, ориентировано на интеграцию 
познавательной, деятельностно-практической и эмоционально-личностной сфер личности. Целост-
ность технологии педагогического сопровождения имеет структурный и содержательный аспекты, 
и обеспечивается единством компонентов технологии на основе общей цели, ориентированностью 
на индивидуальное развитие ребёнка и взаимодействием всех участников игровой деятельности 
на каждом из этапов её реализации. 
                                                           
 Васильева О. К., 2015 
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