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ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЕ ЦЕННОСТНЫЕ ОРИЕНТАЦИИ КАК СОСТАВЛЯЮЩИЕ  

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ СТУДЕНТА — БУДУЩЕГО ПЕДАГОГА  
СИСТЕМЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Одной из важных задач профессионального образования является формирование профессионально-

ценностных ориентаций студентов в период обучения. В современной ситуации развития общества особую 
значимость обретает гуманистическое мировоззрение, которым человек должен руководствоваться в своей 
деятельности. Воспитатель учреждения дошкольного образования как субъект профессиональной деятельно-
сти является носителем гуманистических ценностных оснований общества и своей профессии.  

Стратегию образования должно составлять субъективное развитие и саморазвитие личности студента, 
способного выходить за пределы нормативной деятельности, осуществлять инновационные процессы. Ориен-
тиром при этом выступают профессиональные ценностные ориентации студентов — одно из ведущих стерж-
невых образований личности, определяющих её целостность, верность гуманистическим идеалам и готовность 
к деятельности в соответствии с высочайшими духовными ценностями. Они тесно связаны с профессиональ-
ным самосознанием и определяют его важнейшую сущность. 

Ценностные ориентации как важнейшие элементы внутренней структуры личности, закреплённые жиз-
ненным опытом индивида и ограничивающие значимое для данного человека от несущественного, выступают 
важнейшим фактором, детерминирующим и регулирующим мотивацию личности.  

Ценностные ориентации выступают при формировании профессиональной компетентности воспитателя как 
движущие силы развития его личности. Основное содержание ценностных ориентаций — мировоззренческие и 
нравственные убеждения человека, глубокие и постоянные привязанности, принципы поведения. Высшим прояв-
лением целевой детерминации личности являются нравственные идеалы, выступающие в качестве мотива её со-
вершенствования. Это предельные цели, высшие ценности мировоззренческих систем, в них зафиксирована пози-
ция должного, с которой оценивается существующее, определяются тенденции будущего в настоящем [1].  

Под профессионально-педагогическими ценностями мы понимаем элементы внутренней структуры 
личности, выражающие её субъективное отношение к общественно значимым ценностям труда и определён-
ным компонентам профессиональной деятельности. Их совокупность в качестве норм, регламентирующих 
профессиональную деятельность воспитателя учреждения дошкольного образования, носит целостный характер 
и выступает как познавательно-действующая система, определяющая отношения между сложившимися взглядами на 
проблемы профессионального образования и особенностями деятельности специалиста. 

Для педагога как профессионала ценностные ориентации, присущие ему, должны характеризоваться 
профессиональной направленностью. Особый интерес в плане тематики нашего исследования имеют работы 
О. Н. Акиньшиной, Е. Ю. Дробиз, С. О. Каминской, З. А. Кокаревой, Г. П. Михеевой, Н. Н. Никитиной, 
А. А. Орлова, Т. А. Рассадиной, Е. Г. Слободнюк, О. Б. Сосновской, С. А. Хмары, в которых авторы рассмат-
ривают сущность процесса формирования профессионально-ценностных ориентаций у будущих учителей. 
При этом у многих из них наметился принципиально новый подход к проблеме. 

Процесс формирования профессионально-ценностных ориентаций у будущего воспитателя характери-
зуется рядом противоречий, как внешних, так и внутренних. Внешние противоречия возникают между непре-
рывно развивающимися общественными ценностями и ценностями личностными. Внутренние противоречия 
образуются между уже имеющейся у личности системой ценностей и вновь интериоризированными ценно-
стями, что, в свою очередь, оказывает влияние на развитие новых интересов, ориентации, потребностей. Кро-
ме того, существует противоречие, с одной стороны, между потребностью общества в подготовленных высо-
коквалифицированных педагогах, являющихся не только хорошими воспитателями но, прежде всего, духов-
ными наставниками подрастающего поколения, с другой — недостаточной разработанностью педагогического 
инструментария формирования профессионально-ценностных ориентаций у будущих воспитателей, а, следо-
вательно, стихийно складывающимися ценностями в рамках этой профессиональной группы. Разнообразие 
этих противоречий и насущная потребность в их разрешении определяет наш интерес к аксиологическим ас-
пектам профессиональной подготовки будущих педагогов. 

Таким образом, значимость исследования процесса формирования профессионально-ценностных ори-
ентаций у будущих воспитателей обусловлена поиском путей преодоления постоянно возникающих противо-
речий в ходе их профессиональной подготовки. 

Одной из задач нашего исследования является анализ содержания профессионально-ценностных ориен-
таций у студентов — будущих воспитателей. В качестве респондентов выступили студенты первого курса, 
обучающиеся по специальности «Дошкольное образование. Практическая психология». 

Основой для нашего исследования послужил перечень самодостаточных ценностей, так как их 
содержание — цели жизнедеятельности человека в целом и цели его профессиональной деятельности. На ос-
нове анализа научной литературы мы считаем наиболее существенными характеристиками жизненных и 
профессиональных ценностных ориентаций следующие группы: высшего порядка; характеризующие 
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сущность профессионального труда; связанные с самовыражением в профессиональной деятельности; 
связанные с результатами труда; утилитарно-прагматического характера. 

Анализ ранжирования ценностей у студентов позволяет представить их в виде полного списка: 
1. Возможность общения с людьми;  

1а. Соответствие профессиональной деятельности способностям и склонностям личности. 
2. Знание психологии детей, умение наладить с ними контакт. 
3. Способность творить и быть оригинальным;  

3а. Неплохой заработок. 
4. Ответственность за судьбу человека;  

4а. Благодарность родителей, детей. 
5. Использование профессионального опыта в профессиональной деятельности;  

5а. Благодарность родителей, детей. 
6. Новые знания.  
7. Частое общение с детьми. 
8. Возможность совершенствования личности. 
9. Причастность к воспитанию нового поколения. 
10. Постоянное обогащение методики работы с детьми. 
11. Высокий интеллектуальный потенциал. 
12. Возможность совершенствования личности;  

12а. Благодарность родителей, детей. 
13. Новые знания. 
14. Динамичный характер профессии. 
15. Возможность завязывания деловых контактов. 
16. Высокий интеллектуальный потенциал 
17. Общественная значимость труда;  

17а. Возможность завязывания деловых контактов. 
18. Авторитет в кругу друзей и знакомых. 
19. Работа в однополом коллективе;  

19а. Длительный отпуск. 
Проанализировав содержание ценностных ориентаций, можно определить, что более значимыми для 

студентов являются ценности, отражающие сущность педагогического труда (2, 5, 6, 7), — 14 баллов. Далее 
следуют ценности высшего порядка (1, 4, 9, 17) — 11,5 балла и ценности, связанные с самовыражением (1а, 3, 
8, 10), — 11,3 балла. Ценности, связанные с результатами труда (4а, 5а, 12а, 14, 18) — 11 баллов. На послед-
нем месте ценности утилитарно-прагматического характера (3а, 19, 19а) — 9 баллов. 

Как было обозначено выше, ведущими ценностями у первокурсников являются ценности, отражающие 
сущность педагогического труда. На наш взгляд, это связано с выбором их будущей профессиональной дея-
тельности, как поступление на выбранную специальность. Можно предположить, что выбор будущей специ-
альности был осознанным, поскольку наибольшее количество выборов получили такие ценности, как знание 
психологии детей, умение наладить с ними контакт, использование профессионального опыта в профессио-
нальной деятельности, новые знания, частое общение с детьми. 

Ценности высшего порядка (возможность общения с людьми, ответственность за судьбу человека, при-
частность к воспитанию нового поколения, общественная значимость труда) являются менее значимыми, но 
достаточно весомыми, поскольку находятся на втором месте. На наш взгляд, это определяется следующим. 
Студенты-первокурсники — это бывшие выпускники школы, которые о деятельности педагога судят с 
позиции обучающегося. У них имеется интерес к данному виду деятельности, но истинного смысла и 
достаточно глубокой педагогической направленности у них ещё нет. Поэтому важной задачей в подготовке 
студентов к педагогической деятельности должна стать задача формирования у них ценностей высшего 
порядка, которые отражают педагогическую направленность личности педагога. Третью позицию занимают 
ценности, связанные с самосовершенствованием. Промежуточность данной группы ценностей определяется, 
на наш взгляд, тем, что одной из составляющей труда педагога является постоянное совершенствование 
своего педагогического и личностного потенциала, и студенты осознают значимость данного направления в 
овладении профессией и формировании профессионализма. И, наконец, последнее место занимают ценности 
утилитарно-прагматического характера. Но в то же время такая ценность, как «неплохой заработок», опреде-
ляется на третье место вместе с ценностью «способность творить и быть оригинальным». Это означает то, что 
студентам не безразлично вознаграждение за результаты своего труда.  

Таким образом, нами рассмотрено содержание ценностных ориентаций студентов-первокурсников — 
будущих воспитателей системы дошкольного образования. Из представленного анализа видно, что студенты 
профессионально ориентированы, и дальнейшая наша задача — сформировать и углубить педагогическую 
направленность обучающихся. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ЛЕКСИКО-ГРАММАТИЧЕСКИХ КАТЕГОРИЙ  
С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАТИВНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

НА ЗАНЯТИЯХ С ДЕТЬМИ С ТЯЖЁЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ 
 

Формирование правильной речи является одним из важнейших направлений гармоничного развития 
ребёнка. В настоящее время эта проблема является чрезвычайно актуальной, так как доля речевых нарушений 
среди детей, имеющих особенности в развитии, постоянно увеличивается. Развитие коррекционной педагоги-
ки, специальной психологии, дефектологии неизбежно приводит к поиску новых, более эффективных методов 
коррекционно-педагогического воздействия на детей с различными видами речевых нарушений, в частности, с 
тяжёлыми нарушениями речи (ТНР). В основу использования новых информационных технологий в педаго-
гике положены базовые психолого-педагогические и методологические положения, разработанные 
Л. С. Выготским, П. Я. Гальпериным, В. В. Давыдовым, А. В. Запорожцем, А. Н. Леонтьевым, А. Р. Лурия, 
Д. Б. Элькониным [5]. Внедрение компьютерных средств в систему специального образования позволяет эф-
фективно использовать их в процессе коррекционной работы каждым специалистом, заинтересованным в по-
вышении эффективности педагогической деятельности. 

В специальном учреждении дошкольного образования в коррекционно-образовательном процессе ис-
пользуются информационно-коммуникационные средства: мультимедийные установки, персональные компь-
ютеры, ноутбуки. Особое место занимает интерактивная доска, дающая возможность специалистам учрежде-
ния сделать процесс обучения ярким, наглядным, динамичным, доступным, мобильным, многофункциональ-
ным, создавать свои smart-проекты и эффективно осуществлять обратную связь с детьми с особенностями 
психофизического развития.  

В нашем учреждении для детей с ТНР применяются общеобразовательные обучающие компьютерные 
программы: «Учимся говорить правильно» (Российская Федерация, ООО «Новый диск», 2008), «Специальные 
образовательные средства» (Республика Беларусь, «Специальные образовательные технологии» ООО «Бе-
лИНТ», авторы А. А. Филиппович, С. И. Слинько, 2011), которые позволяют работать на интерактивной дос-
ке, персональных компьютерах, ноутбуках. Целью занятий с использованием данных программ является фор-
мирование и развитие лексико-грамматического строя речи, связной речи, просодических компонентов речи, 
что не только ускоряет запоминание содержания, но и делает его осмысленным и долговременным. В индиви-
дуальной работе с детьми с ТНР используется Программно-аппаратный комплекс для коррекции звукопроиз-
ношения «Видимая речь» (США IBM SNS, 2003), целью которого является развитие фонематического слуха, 
просодических компонентов речи, коррекция звукопроизношения.  

Наиболее эффективным средством развития лексико-грамматических категорий у детей старшего до-
школьного возраста с ТНР является общеобразовательная обучающая компьютерная программа «Развитие 
речи. Учимся говорить правильно», которая предназначена для работы с детьми старшего дошкольного (от 
пяти лет) и младшего школьного возраста в качестве пособия по речевому развитию, а также для коррекцион-
но-развивающей работы с детьми, имеющими нарушения речи. Программа включает четыре раздела: «Нере-
чевые звуки»; «Звукоподражание»; «Речевые звуки»; «Развитие связной речи». 

Каждый раздел включает набор интерактивных заданий, для работы с которыми необходима мышь и ко-
лонки (или наушники). Разделы «Неречевые звуки» и «Звукоподражание» представлены серией тематических и 
сюжетных интерактивных экранов, экспериментальных заданий, которые знакомят со звуками окружающего 
мира, разнообразием человеческих голосов, со звуками предметного мира: музыкальные инструменты, транс-
порт, бытовые приборы. Раздел «Речевые звуки» представлен мультимедийными играми-заданиями нескольких 
типов и направлен на развитие навыков распознавания и правильного произношения звуков русского языка. Иг-
ровые задания раздела «Развитие связной речи» учат детей связно говорить, формулировать целые предложения. 
Для формирования лексико-грамматических представлений из этого раздела можно использовать такие задания, 
как «Слово—действие», «Подбери действие», «Слово—признак», «Подбери признаки», «Чей, чья, чьё?», «Скажи 
ласково», «Один—много», «Сосчитай-ка». Такие упражнения развивают предикативный словарь прилагатель-
ных, глаголов, учат согласовывать существительные с прилагательными, числительными, местоимениями, обра-
зовывать относительные, притяжательные прилагательные, уменьшительно-ласкательную форму существитель-
ных, множественное число существительных в именительном и родительном падежах. 
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