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И. А. Тютюева 
Федеральное государственное бюджетное образовательное учреждение  
высшего образования «Шадринский государственный педагогический  

университет», Шадринск, Российская Федерация 
 
 

ЗАТРУДНЕНИЯ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ  
У ДОШКОЛЬНИКОВ ПРИ ПОДГОТОВКЕ К ШКОЛЕ 
 
В данной статье мы рассматриваем понятие «готовность» и составляющие ее 

компоненты. Подробно отражена речевая готовность, а также ее составляющие, 
которые должны быть сформированы при поступлении в школу. Нами в статье 
раскрыто понятие «звукопроизношение», описана онтогенетическая последова-
тельность появления звуков. Статья содержит практическую составляющую, от-
ражены результаты применения методик, направленные на выявление уровня 
звукопроизношения и речевой готовности.  

Ключевые слова: готовность к школе; школьная зрелость; звукопроизно-
шение; дефект речи; речевое развитие дошкольников. 

Библиогр.: 5 назв. 
 

 
I. A. Tutueva 

Shadrinsky state pedagogical University, Shadrinsk, Russian Federation 
 
 

DIFFICULTIES IN PRONUNCIATION OF SOUNDS  
IN PRESCHOOL CHILDREN IN PREPARATION  

FOR SCHOOL 
 
In this article we consider the concept of “readiness” and its components. The 

speech readiness is reflected in detail, as well as the components that must be formed 
when entering the school. Besides, in article the concept of “the pronunciation of 
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sounds”, described the ontogenetic sequence of appearance of the sounds. The article 
contains a practical component, reflects the results of techniques aimed at identifying 
the level of sound and speech readiness. 

Key words: school readiness; school maturity; sound reproduction; speech defect; 
speech development of preschool children. 

Ref.: 5 titles. 
 
 
Введение. Развитие подрастающего поколения — одна из 

наиболее важных задач становления любого государства. Ее ре-
шению отводится большое внимание. Обучение в школе является 
одним из этапов становления личности. Решение вопросов о го-
товности к школьному обучению с каждым годом обретает все 
большую популярность. 

В современной психологии и педагогике многие ученые об-
ращались к рассмотрению проблемы подготовке к школе, но пока 
нет единого и точного определения понятия «готовность», или 
«школьная зрелость». Можно выделить два направления. Первое 
направление — педагогическое. Его сторонники считают, что го-
товность определяется наличием двух навыков — письма и чте-
ния. Но данный подход неэффективен из-за отбора дошкольников 
только по этим признакам. Кроме того, в педагогическом подходе 
не отмечаются вопросы, касающиеся развития зон ближайшего  
и актуального развития. Второй подход, отраженный в литератур-
ных источниках, — психологический. Но и этот подход не может 
быть повсеместно применяемым из-за разнообразных характери-
стик психической сферы, выделяемых психологами, определяю-
щих готовность ребенка к школьному обучению. 

 
Основная часть. Анализируя психолого-дефектологические 

литературные источники, мы можем выделить следующие состав-
ляющие готовности к школьному обучению: личностная, интел-
лектуальная, социально-психологическая и речевая готовность. 
Каждый компонент готовности к школьному обучению включает 
в себя определенные составляющие и компоненты, но наше вни-
мание здесь привлечет последняя составляющая школьной готов-
ности — речевая, так как в ней отражены нормы развития речевой 
деятельности, в том числе и звукопроизношения.  
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При определении речевой готовности ребенка к школьному 
обучению следует обратить внимание на следующие составляю-
щие: правильность звукопроизношения; умение различать звуки 
речи на слух; владение элементарными навыками звукового ана-
лиза слов; состояние словарного запаса; сформированность грам-
матических систем; связная речь. Умение правильного произно-
шения звуков можно отнести к «фундаменту» подготовленности  
к школьному обучению, так как развитие остальных составляю-
щих взаимообусловлено и связано со звукопроизношением. 

В качестве примера можно привести данные советских психо-
логов Р. Е. Левиной и Н. А. Никашиной. Доказано, что 25—30 % обу-
чающихся, испытывающих значительные речевые трудности, в по-
следующем имеют трудности в усвоении программы дошкольного 
и школьного учреждения, в освоении письма и чтения. 

Неправильное произношение звуков является самым распро-
страненным нарушением у детей старшего дошкольного возраста. 
Этой проблеме посвятили свои работы Е. Ф. Архипова, А. Н. Гвоз-
дев, В. И. Селиверстов и др. Термин «звукопроизношение» впер-
вые употребил в своей работе В. И. Селиверстов и определил его 
как процесс образования речевых звуков, осуществляемый энер-
гетическим (дыхательным), генераторным (голосообразователь-
ным), резонаторным (звукообразовательным) отделами речевого ап-
парата при регуляции со стороны центральной нервной системы [5]. 

Звуки в речи детей появляются постепенно, в онтогенетиче-
ской определенной последовательности, губные появляются рань-
ше, чем язычные, взрывные — раньше, чем щелевые. Это объяс-
няется тем, что произнести звук в момент размыкания органов ре-
чи намного проще, чем в течение некоторого времени держать их 
приближенным друг к другу для образования щели аффрикаты, 
необходимой для прохода воздушных струй; затем осваиваются 
аффрикаты и соноры [3]. 

В речи детей могут наблюдаться различные дефекты звуко-
произношения. Более точно в своей научной работе их отразил 
Л. В. Нейман, выделив следующие нарушения [4]: пропуски зву-
ков и слогов («пять» вместо «спать», «моко» вместо «молоко»); 
замена одних звуков другими («ути» вместо «уши», «тутла» вме-
сто «кукла»); перестановки звуков и слогов («талерка» вместо 
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«тарелка», «лябоко» вместо «яблоко»); уподобление (ассимиля-
ция) звуков («мамок» вместо «замок»). 

В рамках темы нашей статьи на базе МКДОУ «Детский сад 
общеразвивающего вида № 12» в г. Шумихе нами было проведено 
иследование уровня звукопроизношения и готовности обучения 
ребенка к школьному обучению. В исследовании принимали уча-
стие 12 испытуемых старшего дошкольного возраста. Методики: 

1) «Диагностика звукопроизношения» В. М. Акименко [1]. Суть 
методики состоит в том, что ребенку предлагаются картинки со 
словами, содержащие звуки в разных позициях: в начале, сере-
дине и конце слова. Цель экспериментатора — отразить характер 
произношения нарушенного звука;  

2) «Определение уровня речевого развития детей дошкольно-
го возраста» О. А. Безруковой и О. Н. Каленковой [2]. Методика 
состоит из 29 тестовых заданий, которые разделены на четыре 
блока, каждый из них направлен на определение уровня одной из 
сторон речевого развития. Перед началом методики проводится 
предварительное тестирование, на нем ребенку задаются вопросы 
общего характера, направленные на выявление представлений об 
окружающем мире.  

Анализируя данные первой методики, можно отметить, что  
у дошкольников наблюдается средний уровень (50 %) сформиро-
ванности звукопроизношения и выше среднего (50 %), нарушения 
звукопроизношения наблюдаются во всех группах звуков. У всех 
детей наблюдаются нарушения группы сонорных звуков, у 6 че-
ловек отмечается горловое произношение звука [р]. Также можно 
отметить, что звук [л] и мягкая его пара сформированы только  
у двух испытуемых. У одного ребенка можно отметить губное 
произношение шипящих звуков [ш], [щ]. 

Вторая методика интерпретируется по определённым парамет-
рам (в скобках указан максимальный балл за задания): знания об 
окружающем мире (12); состояние лексикона (63); грамматиче-
ская компетенция (70); фонетико-фонологическая компетенция 
(51); текстовая деятельность (51); психологическая база речи (141).  

Наиболее показательные результаты были отмечены при вы-
полнении заданий на фонетико-фонологическую сторону речи:  
у 33 % наблюдается низкий уровень, у остальных же испытуе-
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мых (67 %) отмечается средний. Можно отметить ряд ошибок, ча-
ще всего встречающихся при выполнении данных заданий. До-
школьники дублировали ряд последовательных слогов или меняли 
их местами (сан — сан; асы — асы — аши). С трудом выделяли из 
ряда последовательных звуков опреденный, часто при выполнении 
заданий данного параметра требовали дополнительных разъяснений.  

Кроме того, стоит отметить результаты показателя «Психоло-
гическая база речи». Он отражает совокупность всех параметров, 
исследуемых в данной методике. Здесь показатели распределись 
между средним и высоким уровнями в соотношении 1 : 1. Это мо-
жет свидетельствовать о том, что развитие речи находится на до-
стойном уровне, но необходима коррекционно-логопедическая 
деятельность для улучшения показателей некоторых параметров. 

 
Заключение. Подготовка к школе является неотъемлемой со-

ставляющей развития дошкольника, благодаря ей ребенок успеш-
ней осваивает программу общеобразовательного обучения. Мони-
торинг ее в дошкольном возрасте позволит выявить и устранить 
нарушения на раннем этапе. У дошкольников, испытывающих за-
труднения при звукопроизношении, наблюдается несформирован-
ность речевой готовности к школьному обучению. Данные нару-
шения необходимо скорректировать посредством коррекционно-ло-
гопедических мероприятий, проводимых учителем-логопедом до по-
ступления в школу и освоения ребенком навыков чтения и письма. 
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