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ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ  
КАК МЕХАНИЗМ РАЗВИТИЯ  

КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ СТУДЕНТОВ 
 
Аннотация. Рассматривается актуальность проблемы развития критического 

мышления личности на современном этапе развития общества, понятие «критиче-
ское мышление», исследовательская деятельность как составная часть процесса 
формирования критического мышления.  

Ключевые слова: критическое мышление, качества критически мыслящей 
личности, исследовательская деятельность, исследовательский подход.   

 
Введение 
Характерной чертой современного этапа развития общества яв-

ляется всё расширяющееся информационное пространство. В этих 
условиях становится очевидной необходимость выработки такого 
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способа отношения к действительности, который мог бы противо-
стоять многим формам манипулирования взглядами людей. Интен-
сивный рост научных знаний, распространение новых способов 
получения информации на современном этапе развития цивилиза-
ции выдвигают в ряд приоритетных задач системы образования 
подготовку молодёжи к продуктивной жизни и деятельности в ин-
формационном обществе. Для успешного решения этой задачи 
важно научить молодых людей критически анализировать посту-
пающую информацию, формулировать на этой основе аргументи-
рованные выводы, творчески применять приобретённые знания  
и умения в контексте гуманистических ценностей.  

 
Основная часть 
В условиях глобализации и становления единого мирового ин-

формационного, культурного, образовательного пространства от 
умения студентов оперировать информацией, конструктивно ис-
пользовать информационные ресурсы в познавательной деятельно-
сти, в самообразовании и самовоспитании во многом зависит каче-
ство подготовки выпускников учреждения высшего образования  
и научно-технический потенциал государства. Однако, по данным 
исследований учёных, только 39% 17-летних молодых людей 
умеют находить нужную информацию, упорядочивать её  
и правильно истолковывать [1, с.16]. Поэтому формирование 
критического мышления необходимо рассматривать как 
специально организованный управляемый процесс взаимодействия 
преподавателя и студентов, направленный на формирование у них 
комплекса рефлексивно-оценочных процедур, способствующих 
смысловому самоопределению студента в окружающем мире,  
в своей будущей профессиональной и социальной деятельности.  

В результате проведённого анализа работ исследователей, 
занимающихся изучением критического мышления, мы устано-
вили, что большинство из них рассматривают его как важную  
составляющую профессионального образования (О. М . Андреева, 
А. В. Бутенко, И. Н. Грифцова, И. О. Загашев, Д. Клустер, 
Д. Халперн, А. В. Коржуев, И. А. Мороченкова, В. А. Попков, 
О. М. Семенова, Л. В. Хохлова, Д. М. Шакирова и др.). Значимость 
критического мышления как актуальной образовательной про-
блемы обосновали Д. Клустер, Н. Н. Непейвода, Р. Пауль, 
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Д. Халперн. Вопросы формирования критического мышления сту-
дентов вуза логически связаны с проблемами развития их креатив-
ности, творчества, самоактуализации, самостоятельности мышле-
ния и представлены в ряде работ (Д. Б. Богоявленская, А. В. Бруш-
линский, Дж. Гилфорд, В. Д. Шадриков, Е. Л. Яковлева и др.) 

В современной науке существует множество определений кри-
тического мышления. Автор «Педагогического словаря» Г. М. Коджа-
спирова определяет критическое мышление как способность человека 
анализировать информацию с позиций логики, уметь выносить 
обоснованные суждения, решения, применять полученные результаты 
как к стандартным, так и нестандартным ситуациям, вопросам  
и проблемам [2]. В работе «Психология критического мышления» 
Д. Халперн предлагает следующее определение термина «критическое 
мышление»: «… Это использование когнитивных техник и стратегий, 
которые увеличивают вероятность получения желаемого конечного 
результата, …это такой тип мышления, к которому прибегают при 
решении задач, формулировании выводов, вероятной оценке, принятии 
решений» [1, с. 22]. Термин «критическое мышление», используемый  
в данном контексте, предполагает наличие оценочного компонента  
в мыслительной деятельности человека. Мы понимаем критическое 
мышление как мышление, прежде всего, анализирующее, оцени-
вающее, проблематизирующее. Критическое мышление представляет 
собой активный процесс взаимодействия между индивидуумом  
и получаемыми им данными. Критически мыслящему человеку 
свойственны следующие качества: 

1. Готовность к планированию. Планирование — первый  
и очень важный невидимый шаг к критическому мышлению.  

2. Гибкость. Гибкая позиция включает в себя готовность рас-
сматривать новые варианты, пытаться сделать что-то иначе, менять 
свою точку зрения. Человек с открытым умом способен подождать 
с вынесением суждения, собирает больше информации и стремится 
прояснить для себя сложные вопросы. Критически мыслящий че-
ловек готов мыслить по-новому, пересматривать очевидное и не 
отступаться от задачи, пока она не будет решена. 

3. Настойчивость. С настойчивостью тесно связана готовность 
взяться за решение задачи, требующей напряжения ума.  

4. Готовность исправлять свои ошибки. Думающие люди, вме-
сто того чтобы попытаться оправдать свои ошибки, умеют их 
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признавать и тем самым учатся на них. Такие люди могут признать 
свои стратегии действия неэффективными и отвергнуть их, выби-
рая новые и совершенствуя своё мышление. 

5. Осознание. Критически мыслящие люди развивают 
привычку к самоосознанию собственного мыслительного процесса.  

6. Поиск компромиссных решений. Групповые формы деятельно-
сти являются преобладающими в современном мире. Критически 
мыслящему человеку необходимо обладать как хорошо развитыми 
коммуникативными навыками, так и умением находить решения, 
которые могли бы удовлетворить большинство [1, с. 42]. 

Таким образом, обучать критически мыслящих людей означает 
работать над формированием упомянутых выше качеств. Форми-
рование критического мышления возможно только путём включе-
ния в познавательную, исследовательскую деятельность. 

Основным отличительным признаком исследовательской дея-
тельности является наличие таких элементов, как проблема, гипо-
теза, исследовательские методы, экспериментальный материал, ана-
лиз данных и вытекающие из него выводы.  Исследовательская дея-
тельность — это особая форма процесса познания, такое системати-
ческое целенаправленное изучение объектов, в котором использу-
ются средства, методы науки и которое завершается форму-
лированием знаний об изучаемых объектах. Рассматривая исследо-
вательскую деятельность как многоэтапный процесс, учёные выде-
ляют основные аспекты исследовательской деятельности: 
1) интеллектуально-исследовательский (включает собственно ин-
теллектуальные и собственно исследовательские действия и основан 
на том, что исследовательская деятельность невозможна без актив-
ной мыслительной (интеллектуальной) деятельности); 2) информа-
ционно-рецептивный (действия с информацией, определяется 
обязательным компонентом исследовательской деятельности — 
постоянной работой с научной литературой, включающей 
извлечение из текстов и осознание искомой информации, библио-
графический поиск, изучение текста, его анализ, фиксация, работа  
с компьютером и вычислительной техникой); 3) продуктивный (дей-
ствия, направленные на проведение самого исследования, фиксацию 
и обработку полученных данных (фактов)) [3, с. 44—45].  

Занятие научно-исследовательской деятельностью является не-
пременной составной частью процесса формирования критиче-
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ского мышления. Критическое отношение студента к своим зна-
ниям, суждениям побуждает его к выявлению противоречий в ус-
ваиваемой информации, к активному поиску более совершенной 
научной информации [4, с. 110]. 

Ориентация студента на критическое восприятие информации, 
размышление, выдвижение гипотез, принятие различных мнений, 
формулирование выводов, идей, понятий является практической 
основой эффективного развития критического мышления. В ис-
следовательской деятельности интенсивно развиваются умения 
критического мышления: целеполагания, проективные умения, 
аналитические, выявлять противоречие и формулировать проблему, 
отнестись к явлению с различных точек зрения, принимать другую 
точку зрения, поддержать диалог, вступить в дискуссию и др. 

Учебный процесс университета, представляющий собой синтез 
обучения, педагогической практики и учебно-исследовательской 
деятельности, должен содействовать формированию критического 
мышления. Учёт исследовательского принципа и использование 
исследовательского подхода в организации семинарских, практи-
ческих и лабораторных занятий позволит привлечь студентов к ис-
следовательской деятельности, повысить интерес к овладению на-
учными знаниями. Внесение элементов исследования развивает 
критическое мышление. Исследовательский подход преподавателя 
к обучению означает: непрерывное изучение и внедрение в прак-
тику достижений науки; использование во всей работе диагности-
ческого подхода; применение на практике научного анализа своего 
опыта; научную аргументацию при использовании передового пе-
дагогического опыта или при распространении своих идей и нахо-
док; всесторонний, глубинный анализ целостной системы обучения 
и воспитания; обоснование эффективности апробированных или 
создаваемых авторских методик с помощью полученных ком-
плексной методикой достоверных научных данных [5]. Система 
привлечения студентов к научно-исследовательской деятельности 
представляет собой синтез учебной научно-исследовательской ра-
боты, предусмотренной действующими учебными планами (напи-
сание рефератов по темам практических занятий, курсовые работы, 
выполняемые в течение всего срока обучения в учреждении выс-
шего образования, дипломные работы, выполняемые на V курсе) и 
внеучебной научно-исследовательской деятельности, формами  
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организации которой могут быть проблемные кружки, проблемные 
студенческие лаборатории, участие в научных и научно-практиче-
ских конференциях и др. Научно-исследовательская деятельность 
студентов в университете служит формированию их как творче-
ских личностей, способных научно обоснованно и эффективно ре-
шать возникающие теоретические и прикладные проблемы. 

 
Заключение 
Таким образом, наличие высокого уровня развития критиче-

ского мышления способствует формированию компетенций, необ-
ходимых для эффективной учебно-профессиональной деятельности 
будущих специалистов. Критическое мышление предполагает на-
личие навыков рефлексии относительно собственной мыслитель-
ной деятельности, умение работать с понятиями, суждениями, умо-
заключениями, вопросами, развитие способностей к аналитиче-
ской, прогностической деятельности, проблемного видения, поиска 
альтернативных, инновационных форм, средств и методов, способ-
ствующих рациональному решению задач и проблем, а также  
к оценке аналогичных возможностей других людей. Следо-
вательно, критическое мышление необходимо везде, где 
существует возможность выбора; оно начинается с постановки 
вопросов и уяснения проблем, которые нужно решить; без 
критической оценки проблемы невозможно выдвижение  
и проверка гипотез, создание убедительной аргументации; оно 
обязательно на этапе оценки процесса и результата деятельности. 
Основной целью обучения студентов способам критического 
мышления является создание преподавателем условий для 
формирования у них мыслительных компетенций. Такие 
компетенции можно продуктивно формировать в ходе организации 
исследовательской  деятельности студентов. 
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Аннотация. Определяются ключевые компоненты коммуникативной компе-

тентности будущих педагогов, способствующих оптимизации взаимоотношений  
в конфликтных ситуациях в образовательной среде. Представлены результаты ис-
следования сформированности личностного, когнитивного и технологического 
критериев коммуникативной компетентности у студентов педагогических специ-
альностей учреждения образования «Барановичский государственный университет». 

Ключевые слова: коммуникативная компетентность будущего педагога, 
компоненты коммуникативной компетентности, ценностно-личностный, когни-
тивный, операционально-деятельностный компоненты, конфликтная ситуация  
в образовательной среде, технологический критерий. 

 
Введение 
Особую актуальность проблема коммуникативной компетент-

ности будущих педагогов приобретает в свете реализации компе-
тентностного подхода к модернизации содержания профессио-
нального образования.  

Анализ литературы позволяет утверждать о возрастающем интересе 
учёных и практиков к вопросам формирования коммуникативной 
компетентности будущего учителя. Так, в отечественной педаго- 
гике обозначенный феномен изучается в контексте непрерывной 


