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Один из важнейших выводов, вытекающий из анализа выделенной проблемы, состоит в том, что 
действенная коррекционная помощь может быть оказана лишь на основе правильного определения при-
чин и механизмов трудностей ребенка в учении. Это выдвигает определенные требования к уровню про-
фессиональной компетентности учителя-дефектолога — необходимость владения умением выявлять про-
блемные школьно-значимые функции и др. на основе характера симптомов трудностей в учении и видов 
специфических ошибок. Необходимые для проведения коррекционной работы умения говорят о специфике и 
сложности деятельности учителя-дефектолога, о необходимости серьезной подготовленности специалиста к 
этой работе. 

Следующий вывод, непосредственно вытекающий из предыдущего, заключается в том, что истинная по-
мощь в обучении может быть оказана ребенку лишь профессионалом. Только он может правильно квалифициро-
вать причины различных трудностей, оценить уровень недоразвития школьно-значимых функций и на этой основе 
спланировать и осуществить действительно необходимую ребенку коррекционную работу. 

Качественное осуществление коррекционной работы способствует улучшению показателей способно-
стей детей к обучению и, следовательно, повышению качества их образования. В свою очередь, более высокие 
показатели учебных достижений, благодаря качественной коррекционной работе, создадут благоприятные 
условия для личностного становления учащихся, что будет способствовать их более успешной социализации и 
интеграции в общество. 
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ФОРМИРОВАНИЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ФУНКЦИИ ОБОБЩЕНИЯ В ОБУЧЕНИИ: 
СОДЕРЖАТЕЛЬНО-ПРОЦЕССУАЛЬНЫЙ АСПЕКТ. 

 
Н. А. Гончарук  

 
Основной задачей современного школьного образования, в связи с процессом быстрого накопления 

знаний и стремительными изменениями в обществе, науке и технике, является не сообщение учащимся как 
можно большего количества учебного материала, а формирование личности, способной самостоятельно ори-
ентироваться в огромном потоке информации, самостоятельно приобретать и применять необходимые ей зна-
ния, подготовка каждого школьника к непрерывному образованию и самообразованию. В связи с этим огром-
ное значение приобретает проблема овладения учащимися учебно-познавательными умениями и навыками, в 
том числе и функцией обобщения в обучении. 

Под функцией обобщения мы понимаем сложное интегративное общеучебное умение, сущность кото-
рого заключается в мысленном выделении общих существенных черт и объединении на их основе предметов 
и явлений окружающей действительности. 

Анализ психолого-педагогической литературы по проблеме формирования у младших школьников 
функции обобщения в обучении показал, что большинством исследователей изучались различные аспекты 
данной проблемы. Раскрытию значения и сущности умений и навыков учебного труда уделялось внимание в 
работах Ю.К. Бабанского, К.В.Бардина, Е.Н. Кабановой-Меллер, В.А. Кулько, А.В. Усовой, Т.И.Шамовой и 
других педагогов и психологов. Попытка классифицировать общеучебные умения и навыки была сделана в 
работах Р.Р. Прокопьевой, В.О. Пунского, Д. Татьяченко, О.И. Тириновой, А.В. Усовой и А.А.Боброва. Клас-
сификации этих учёных различаются между собой по количеству групп, их названиям, перечнем общих учеб-
ных умений и навыков, входящим в ту или иную группу. Однако все ученые сходятся в том, что умение 
обобщать учебный материал следует отнести к группе интеллектуальных умений, связанной с осуществлени-
ем мыслительной деятельности учащихся. Значительный вклад в разработку исследуемой нами проблемы 
внесли В.Ф.Паламарчук, Н.Н.Поспелов, В.О.Пунский, В.Т.Чепиков. В работах названных учёных раскрыва-
ются сущность и структура умения обобщать учебный материал, некоторые механизмы и этапы процесса его 
формирования у учащихся. Однако в современной психолого-педагогической литературе недостаточно полно 
раскрыты научные подходы к определению содержательной и процессуальной сторон формирования умения 
обобщать, не освещена методика целенаправленного формирования функции обобщения у детей младшего 
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школьного возраста. Вместе с тем, в указанных исследованиях проблема формирования умения обобщать 
учебный материал рассматривается в большей степени на фоне общего обзора общеучебных умений и навы-
ков и особенностей процесса мышления учащихся, а не как самостоятельный объект исследования. Результа-
ты изучения школьной практики свидетельствуют о том, что в начальной школе большинство учащихся не 
владеют умением обобщать изучаемый материал, а учителя начальных классов недостаточно внимания уде-
ляют этой проблеме. 

С целью выявления количества заданий, способствующих формированию изучаемого умения, мы про-
вели анализ содержания учебников и учебных пособий для начальной шкалы, который показал, что в них со-
держится незначительное количество заданий, способствующих формированию у младших школьников 
функции обобщения в обучении (см. табл. 1). 

Таблица 1 

Задания, способствующие формированию у младших школьников функции обобщения в обучении 

Количество заданий, % № 
п.п. Учебный предмет 1 класс 2 класс 3 класс 4 класс 
1. Русский язык - 1,6 1,0 2,1 
2. Русское чтение - 2,4 2,5 2,6 
3. Белорусский язык - 1,0 1,9 2,6 
4. Белорусское чтение - 1,2 1,2 2,7 
5. Математика 1,4 4,3 1,5 3,1 
6. Человек и мир 1,8 3,6 3,8 4,9 
7. Мая Радзіма — Беларусь - - - 0 

Незначительное количество заданий подобного рода является, на наш взгляд одной из причин того, что 
данное умение у младших школьников не сформировано в достаточной степени, что подтверждают результа-
ты проведённого нами исследования: у подавляющего большинства учащихся функция обобщения не сфор-
мирована на необходимом уровне даже в четвёртом классе (87,8% учащихся владеют умением на среднем 
уровне и 2,4% — на низком). Лишь незначительная часть младших школьников (2,4% — первоклассников, 
4,8% — второклассников, 21,6% — учащихся третьих классов и 9,8% — учащихся четвёртых классов) имеют 
высокий уровень сформированности умения обобщать учебный материал. Данный факт свидетельствует о 
необходимости организации целенаправленной работы по формированию у учащихся данного умения.  

Результаты формирующего эксперимента показали, что руководство процессом формирования у млад-
ших школьников общих учебных умений и навыков, в том числе и функции обобщения в обучении, может 
осуществляться: 

1) посредством  совершенствования содержания начального образования, т. е. подбор и выполнение со-
ответствующих заданий и упражнений (содержательный аспект); 

2) путём организации учебно-познавательной деятельности школьников, способствующей формирова-
нию умения обобщать (процессуальный аспект). 

Совершенствование содержания начального образования  в выше обозначенном направлении предполагает 
включение соответствующих игр, заданий и упражнений. Например, игры «Поиск общего», «Лишнее слово», 
«Обобщение понятий», задания, направленные на нахождение закономерностей, решении логических задач, уп-
ражнения в сравнении, классификации (группировке), определении понятий и другие. При этом необходимо учи-
тывать тот факт, что сформированные на материале одного учебного предмета учебно-интеллектуальные умения, в 
том числе и функция обобщения в обучении, могут трансформироваться и на другие предметы, и на внеучебную 
деятельность. Поэтому подобранные игры и задания можно предлагать учащимся как на уроках, в процессе изуче-
ния программного материала, так и во внеурочных формах обучения. 

При организации учебно-познавательной деятельности школьников необходимо учитывать, что в осно-
ве обобщения учебного материала лежит, прежде всего, анализ и сравнение отдельных фактов и явлений. По-
этому в процессе работы над программным материалом желательно не сообщать учащимся готовых сведений, 
а так организовывать учебную деятельность, чтобы ученики наблюдали за определёнными явлениями, анали-
зировали, сравнивали их, тем самым, подводя и побуждая их делать обобщения (т. е. использовать элементы 
проблемного обучения). И.Ф. Харламов отмечал, что в философской литературе всячески подчёркивается, что 
в качестве важнейшего побудительного стимула мыслительной деятельности человека выступает познава-
тельная проблема, которая определяется как противоречие между знанием и незнанием и которая разрешается 
только путём поисков ответов на возникающие вопросы [2]. 

В процессе организации учебно-познавательной деятельности для полноценного обобщения большое 
значение имеет и распределение учебного материала на уроке, логика его изучения. Если фактический мате-
риал, который составляет основу обобщения, небольшой и несложный, учащиеся могут делать обобщения 
самостоятельно по всем уроку, следуя за рассказом учителя или текстом учебника. Если материал большой, 
рассчитан на несколько часов и сравнительно сложный, обобщающая работа мысли учащихся должна органи-
зовываться одновременно с изучением фактического материала: в процессе изучения темы следует побуждать 
учащихся делать частичные и поурочные обобщения, которые составляли бы основу для тематических. В этой 
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связи особенно большую образовательную ценность приобретают уроки обобщения и систематизации знаний. 
Психологически такие уроки стимулируют учащихся к систематическому повторению больших разделов, 
крупных блоков учебного материала, позволяют им осознать его системный характер, раскрыть  способы ре-
шения типовых задач и постепенно овладеть опытом их переноса в нестандартные ситуации при решении воз-
никающих перед ними новых необычных задач [3]. 

Таким образом, методика формирования у учащихся начальных классов функции обобщения в обуче-
нии связана с её содержательной и процессуальной сторонами. Наличие специальных заданий в содержании 
учебных дисциплин выступает не только предпосылкой, но и источником формирования данного умения у 
младших школьников. Эффективность данной работы будет повышаться, если содержательная сторона учеб-
но-познавательной деятельности учащихся дополняется ещё и специальной её организацией. 
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ВИКОРИСТАННЯ ДИФЕРЕНЦІЙОВАНОГО ПІДХОДУ У ПРОЦЕСІ ВИКЛАДАННЯ 
ДИСЦИПЛІН ГУМАНІТАРНОГО ЦИКЛУ НА ОСНОВІ УРАХУВАННЯ ПСИХОФІЗІОЛОГІЧНИХ 

ХАРАКТЕРИСТИК УЧНІВ  
 

О. С. Гуманкова 
 

Провідним стратегічним напрямом розвитку освітньої системи у державі, задекларованим у 
Національній доктрині розвитку освіти в Україні є реалізація особистісно-орієнтованої парадигми навчання, 
яка ставить учня у центр навчально-виховного процесу, спрямовує на створення максимально сприятливих 
умов для його суб’єктної активності, особистісного інтелектуального, морального розвитку, реалізації 
внутрішнього потенціалу у процесі набуття освіти.  

Диференційований підхід у навчанні (ДП) є однією з невід’ємних характеристик практичної реалізації 
означеної парадигми навчання у загальноосвітніх навчальних закладах держави, оскільки дозволяє урахувати 
індивідуальні та типологічні особливості учнів у процесі організації навчально-пізнавальної діяльності 
шляхом адаптації її компонентів до визначених особистісних характеристик учнівського контингенту та тим 
самим дозволяє оптимізувати  особистісний розвиток учнів у різних навчальних сферах. Багато науковців (П.І. 
Сікорський, О.І. Бугайов, І.С. Осмоковська, О.Г. Братанич, В.М. Володько, Є.Ю. Нікітіна, М.Г. Огурцов, І.С. 
Якиманська та інші) вважають використання ДП у навчанні одним з основних засобів гуманізації навчально-
виховного процесу, його орієнтації на особистісний розвиток учнів.  

До позитивних аспектів використання означеного підходу науковці відносять: 
- розкриття та збереження індивідуальності учня в умовах колективної, класно-урочної системи 

навчання; 
- оптимізацію, корекцію особистісного розвитку учня у процесі навчання на основі урахування його 

загальних та спеціальних здібностей, схильностей, пізнавальних інтересів та потреб; 
- становлення суб’єктної позиції учня у навчально-виховному процесі; 
- створення міцної мотиваційної бази у процесі вивчання предметів; 
- активізацію пізнавальної діяльності учня на уроках; 
- корекцію навчальної діяльності учня з урахуванням його реальних здібностей тощо. 
Традиційно практичним шляхом реалізації ДП у навчанні у контексті професійної діяльності учителя 

науковці (Є.С. Рабунський, П.М. Гусак, О.М. Спірін, О. Савченко, Я.С. Фруктова, Г.І. Коберник) вважають 
використання внутрішньої форми диференціації навчання, яка здійснюється на основі діагностики та 
урахування особистісних факторів. Як правило, до таких факторів відносять: загальні, спеціальні здібності 
учнів, успішність, рівень навченості, пізнавальні інтереси, різноманітні психофізіологічні особливості (тип 
мислення, особливості пам’яті, когнітивні здібності, домінуючі типи сприйняття навчальної інформації тощо). 

Зважаючи на специфіку навчального предмету, конкретні навчальні цілі учитель може використовувати 
різні види внутрішньої диференціації, які визначаються виходячи з того, яка особливість є основною для 
типізації учнів та відповідно організовувати диференційоване навчання, що буде віддзеркалювати вид та 
форму проведеної диференціації. Надзвичайної важливості, на нашу думку, набуває здійснення диференціації 
на основі психологічних характеристик учнів у процесі викладання гуманітарних дисциплін. У навчанні цих 
дисциплін центральне місце займає міжособистісна комунікація, яка проявляється у постійному обміні 
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