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Л. А. Русецкая29 
Барановичский государственный университет, Барановичи, Беларусь 

 
 

ОТНОШЕНИЕ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ К ЛИЦАМ  
С ОСОБЕННОСТЯМИ ПСИХОФИЗИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ 
КАК ПОТЕНЦИАЛЬНО ВИКТИМНОЙ КАТЕГОРИИ ЛЮДЕЙ 

 
В статье представлены результаты исследования когнитивной составляющей 

отношения будущих педагогов к лицам с особенностями психофизического  
развития. Описаны различия в представлениях студентов факультета педагогики 
и психологии и студентов факультета славянских и германских языков о межлич-
ностных качествах, личностных характеристиках лиц с особенностями психофи-
зического развития. 

Ключевые слова: отношения; когнитивный компонент отношений; лицо  
с особенностями психофизического развития. 

Рис. 1. Табл. 1. Библиогр.: 4 назв. 
 
 

L. A. Rusetskaya, Y. V. Gamaniuk 
Baranovichi State University, Baranovichi, Belarus 

 
 

ATTITUDE OF FUTURE TEACHERS TO PEOPLE WITH 
FEATURES OF PSYCHOPHYSICAL DEVELOPMENT 

 
The article presents the results of a study of the cognitive component of the attitude 

of future teachers to people with peculiar psychophysical development. The differences 
in the ideas of students of the Faculty of Pedagogy and Psychology and students of the 
Faculty of Slavic and Germanic languages about interpersonal qualities, personal  
characteristics of people with peculiar psychophysical development are described. 

Key words: relations; the cognitive component of the relationship; a person with 
peculiarities of psychophysical development. 

Fig. 1. Table 1. Ref.: 4 titles. 
 

Введение. Согласно статистическим данным, на фоне сокра-
щения общего количества детей в возрасте до 18 лет количество 
детей с особенностями психофизического развития (ОПФР), нуж-
дающихся в специальном образовании, увеличивается и сегодня 
составляет 7,14% от общей численности детей в Беларуси. 
                                                            

29© Русецкая Л. А., 2019 
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При этом группа детей с ОПФР неоднородна. Это определяется 
разнообразием видов нарушений психофизического развития 
(нарушения слуха, зрения, речи, функций опорно-двигательного 
аппарата, эмоциональной сферы, интеллектуальная недостаточ-
ность), временем наступления нарушения и его глубиной, свое-
временностью и качеством коррекционно-педагогической и пси-
хологической помощи, характером отношений в семье и др. Диа-
пазон различий имеет место и в каждой категории детей с ОПФР.  

На фоне растущего уровня культуры, духовности общества, 
экономического уклада жизни необходим конструктивный подход 
к решению вопроса образования лиц с ОПФР. В нашей стране 
приобретает все большую популярность инклюзивное образование.  

Инклюзивное или включенное образование — термин, исполь-
зуемый для описания процесса обучения детей с особыми потреб-
ностями (но не только с особенностями психофизического развития) 
в общеобразовательных (массовых) школах. В Республике Бела-
русь огромное внимание уделено детям с ОПФР, что нашло свое 
отражение в принятой Концепции развития инклюзивного образо-
вания лиц с ОПФР 2016—2020 гг. [1]. Концепция представляет 
собой систему взглядов на принципы, цели, задачи, приоритетные 
направления и механизмы развития инклюзивного образования 
обучающихся с ОПФР в национальной системе образования [2]. 

Однако введение инклюзивного обучения в массовое образова-
ние затруднено не только отсутствием совершенной нормативной 
базы, но и недостаточной подготовкой педагогических кадров. При 
этом для педагога важно не только владеть теоретическими знаниями 
об особенностях нарушений психофизического развития обучаю-
щихся, но и позитивно к ним относиться. Именно этот фактор  
в большей степени влияет на создание благоприятных условий для 
получения образования лицами с ОПФР на всех возрастных этапах. 

 
Основная часть. Согласно В. Н. Мясищеву, отношения лич-

ности представляют результат взаимодействия человека с другими 
людьми, окружающей средой и результат того, насколько среда 
способствует развитию индивидуальных черт личности, в том числе 
и в области предметной деятельности. В структуре отношений 
В. Н. Мясищев выделяет эмоциональную, оценочную (когнитивную, 
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познавательную) и конативную (поведенческую) стороны. Каждая 
сторона отношения определяется характером взаимодействия  
личности с окружающей средой и людьми [3]. 

Эволюция отношения к лицам с ОПФР от нетерпимости и жесто-
кости на ранних этапах развития общества до сострадания, помощи 
и признания их полного гражданского равноправия привела к новой 
философии. Важным социальным условием является возможность 
лиц с ОПФР стать самостоятельными, независимыми, равноправ-
ными членами общества, максимально реализуя себя в нем. 

Сегодня лица с ОПФР имеют право на получение образования 
в соответствии с их познавательными возможностями в адекватной 
их здоровью среде обучения. Их права защищены Законами Рес-
публики Беларусь «Аб правах дзіцяці» (1992), «Об образовании 
лиц с особенностями психофизического развития (специальном 
образовании)», Кодексом Республики Беларусь об образовании 
(2011) [1; 4]. В настоящее время широко внедряется совместное 
получение образования лицами с ОПФР с их нормально развиваю-
щимися сверстниками. Важнейшим условием социальной инте-
грации является формирование позитивного отношения здоровых 
граждан к лицам с ОПФР. При этом лица с ОПФР составляют  
потенциально виктимную категорию людей, т. е. обладают пред-
расположенностью к позиционированию себя как жертвы в меж-
личностных отношениях. Это во многом обусловлено построением 
социальным окружением дисфункциональных отношений с лицами 
с ОПФР, в основе которых необоснованная помощь, снисходи-
тельность, внушение им «слабости и беззащитности», формирова-
ние у них установки «мне должны» (как компенсация имеющейся 
физиологической ущербности). Поэтому актуальность приобретает 
формирование у будущих педагогов умения выстраивать ассер-
тивные межличностные отношения с детями с ОПФР, базирующееся 
на раскрытии их потенциала, поддержании их самостоятельности 
и формировании у них чувства самодостаточности.  

Нами было проведено исследование, выполненное при финан-
совой поддержке в рамках международного проекта БРФФИ—
РФФИ «Психологическое сопровождение виктимной личности  
в подростковом и юношеском возрасте: система психологической 
диагностики и коррекции» (БРФФИ: № Г18Р-298; РФФИ: проект 
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№ 18-513-00010). Цель исследования — изучение отношения  
будущих педагогов к лицам с ОПФР. Мы предположили, что су-
ществуют различия в когнитивном компоненте отношения к лицам 
с ОПФР у будущих педагогов разных специальностей. 

Исследование проведено на базе учреждения образования  
«Барановичский государственный университет». Выборку соста-
вили 140 студентов, обучающихся на педагогических специально-
стях: 70 студентов факультета славянских и германских языков;  
70 студентов факультета педагогики и психологии. Для проведения 
исследования был использован диагностический инструментарий: 
«Диагностика межличностных отношений (Т. Лири, в адаптации 
Л. Н. Собчик)»; тест «Кто Я?» (М. Кун, Т. Макпартленд; модифи-
кация Т. В. Румянцевой). 

Вычисление средних баллов по шкалам методики Т. Лири поз-
волило создать личностный профиль лиц с ОПФР, имеющийся  
в сознании студентов (рисунок 1). 

Согласно методике, характеристики, не выходящие за пределы 
8 баллов, свойственны гармоничным личностям, у которых не 
наблюдается акцентуаций и явных трудностей социальной адапта-
ции. Максимально выраженные октанты, соответствуют преобла-
дающему стилю межличностного поведения. 

 
 

 
 

Рисунок 1 — Личностный профиль человека с ОПФР  
в представлении студентов педагогических специальностей разных факультетов 
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Так, студенты педагогических специальностей факультета пе-
дагогики и психологии отметили, что людям с ОПФР свойственны 
недоверчиво-скептический (IV) и покорно-застенчивый (V) типы 
построения межличностных отношений. Студенты факультета 
славянских и германских языков выделили сотрудничающий-
конвенциальный (VII), покорно-застенчивый (V), ответственно-
великодушный (VIII) и зависимый-послушный (VI) типы межлич-
ностных отношений, как наиболее свойственные человеку с ОПФР. 

Применение U-критерия Манна—Уитни позволило подтвер-
дить различия в когнитивной составляющей отношения студентов 
двух факультетов к лицам с ОПФР. Выявлены статистически  
значимые различия в представлениях студентов двух факультетов 
о склонности лиц с ОПФР к следующим типам отношений: 

− властно-лидирующему (U = 1896, p ≤ 0,05). Студенты  
факультета славянских и германских языков чаще, чем студенты 
факультета педагогики и психологии указывали на отсутствие  
лидерских качеств у лиц с ОПФР; 

− недоверчивому-скептическому (U = 1644, при p ≤ 0,05).  
Студенты факультета педагогики и психологии чаще указывали  
на то, что лица с ОПФР обидчивы, недоверчивы и подозрительны; 

− покорно-застенчивому (U = 1688, p ≤ 0,05). Студенты  
факультета славянских и германских языков чаще, чем студенты 
факультета педагогики и психологии, указывали, что лица с ОПФР 
покорные, испытывают чувство вины, скромные; 

− зависимо-послушному (U = 1513, p ≤ 0,05). Студенты факульте-
та славянских и германских языков чаще, чем студенты факультета 
педагогики и психологии, характеризовали лиц с ОПФР, как облада-
ющих конформностью, мягкостью, не ожидающих помощи и советов; 

− сотрудничающе-конвенциальному (U = 1067, p ≤ 0,05).  
Студенты факультета славянских и германских языков чаще, чем 
студенты факультета педагогики и психологии, указывали, что  
лица с ОПФР обладают слабой склонностью к сотрудничеству, 
кооперации, гибкости и компромиссности при решении проблем  
и в конфликтных ситуациях; 

− ответственно-великодушному (U = 1030, p ≤ 0,05). Студенты 
факультета славянских и германских языков чаще, чем студенты 
факультета педагогики и психологии, указывали, что лица с ОПФР 
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ответственные по отношению к людям, деликатные, мягкие, добрые, 
проявляющие сострадание, заботу, ласку, бескорыстные и отзывчивые. 

Исходя из базового варианта интерпретации методики «Кто Я?» 
М. Куна и Т. Макпартленда, в структуре отношения будущих  
педагогов к лицам с ОПФР мы выделили 7 групп характеристик 
личности: социальные, коммуникативные, материальные, физиче-
ские, деятельные, перспективные, рефлексивные. Мы произвели 
ранжирование личностных характеристик человека с ОПФР,  
имеющихся в представлении студентов разных факультетов. 

Три верхних строки заняли рефлексивные, коммуникативные  
и деятельные содержательные характеристики личности человека 
с ОПФР у обеих групп испытуемых. У студентов факультета  
славянских и германских языков и факультета педагогики и пси-
хологии данные блоки характеристик находятся в одинаковой  
позиции. По остальным же компонентам результаты существенно 
отличаются (таблица 1). 

 
 

Т а б л и ц а  1 — Сравнение преобладающих видов содержательных характеристик 
личности человека с ОПФР в сознании студентов  

 

 
 

Применение U-критерия Манна—Уитни позволило подтвер-
дить различия в представлении факультета славянских и герман-
ских языков и факультета педагогики и психологии о содержа-
тельных характеристиках личности человека с ОПФР: 

Блоки содержательных 
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человека с ОПФР 
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Рефлексивный 70 100 70 100 

Коммуникативный 64 91,43 65 92,86 

Деятельный 53 75,71 65 92,86 
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− социальные характеристики (U = 1156, p ≤ 0,05). Студенты 
факультета славянских и германских языков чаще указывают на 
общепринятые социальные характеристики и принадлежность  
к определенной социальной группе при описании человека с ОПФР; 

− коммуникативные характеристики (U = 1032, p ≤ 0,05). Сту-
денты факультета педагогики и психологии чаще отмечали лич-
ностные характеристики людей с ОПФР, связанные с общением;  

− физические характеристики (U = 1268, p ≤ 0,05). Студенты 
факультета славянских и германских языков чаще отмечали телесно-
физические характеристики, описывая лиц с ОПФР; 

− деятельные характеристики (U = 1604, p ≤ 0,05). Студенты 
факультета педагогики и психологии чаще описывали особенности 
поведения человека с ОПФР; 

− перспективные характеристики (U = 1148, p ≤ 0,05). Студенты 
факультета славянских и германских языков чаще, чем студенты 
факультета педагогики и психологии, обозначали пожелания, 
намерения, стремления лиц с ОПФР. 

 
Заключение. В ходе исследования мы подтвердили наличие 

различий в когнитивном компоненте отношения студентов разных 
факультетов к лицам с ОПФР. Так, студенты факультета славян-
ских и германских языков, описывая человека с ОПФР, называли 
общепринятые социальные характеристики, принадлежность  
к определенной социальной группе, телесно-физические характе-
ристики. В характеристиках присутствовали намерения и пожелания 
лиц с ОПФР, связанные с их перспективой. Студенты факультета 
славянских и германских языков наделяют человека с ОПФР  
такими качествами, как покорность, мягкость, скромность, довер-
чивость, конформность. В их представлении лица с ОПФР склонны 
испытывать чувство вины, не обладают лидерскими качествами, 
не ждут помощи и советов, не всегда и вежливы. 

В то же время студенты факультета педагогики и психологии 
чаще отмечали коммуникативные качества лиц с ОПФР, характери-
стики поведения, обидчивость, недоверчивость и подозрительность. 

Таким образом, отношение студентов к лицам с ОПФР не явля-
ется враждебным. При описании лиц с ОПФР студенты разных  
факультетов сделали акцент на указании их рефлексивных качеств.  
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Исследование выполнено при финансовой поддержке в рамках международ-
ного проекта БРФФИ—РФФИ «Психологическое сопровождение виктимной 
личности в подростковом и юношеском возрасте: система психологической диа-
гностики и коррекции» (БРФФИ: № Г18Р-298; РФФИ: проект № 18-513-00010). 
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ФОРМИРОВАНИЕ НАВЫКОВ ПЕРЕСКАЗЫВАНИЯ  
У ДОШКОЛЬНИКОВ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

НА МАТЕРИАЛЕ РУССКИХ  
И ЧУВАШСКИХ НАРОДНЫХ СКАЗОК 

 
В данной статье представлены результаты экспериментального исследования 

по проблеме использования средств народной педагогики в развитии и коррекции 
детской речи. Раскрыты особенности сформированности навыков пересказа  
у детей 5-6 лет с общим недоразвитием речи третьего уровня, представлены  
содержание и результаты формирующей коррекционно-логопедической работы 
по их формированию на материале русских и чувашских народных сказок. 
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