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ВЫРАЗИТЕЛЬНОСТЬ УЧЕБНО-НАУЧНОЙ РЕЧИ 
КАК КОМПОНЕНТ ДИСКУРСИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ 

БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ
И. С. Чуносоча

Академия последипломного образования, Минск

В условиях модернизации современной образовательной пара­
дигмы содержание профессиональной подготовки специалистов со­
относят с требованиями к характеристикам, личностным качествам, 
умениям и способностям будущих выпускников, т. е. с компетенци­
ями (В. И. Байденко, В. А. Болотов, И. Г. Галямина, Н. В. Дроздова,
О. Л. Жук, И. А. Зимняя, А, П. Лобанов, Ю. Г. Тартур и др.). В состав 
ключевых компетенций студентов учреждений высшего образования, 
в том числе педагогических специальностей, входят социальные, про­
фессиональные, коммуникативные, информационные и образователь­
ные (или академические) компетенции [3, с. 90]. Коммуникативная 
компетенция-это готовность к общению (речевому взаимодействию) 
в соответствии с целями и задачами ситуации общения. Ее теорети­
ческую основу составляют знания о системе языка, о речеведческих 
понятиях, о видах речевой деятельности, об особенностях функцио­
нирования единиц языка в речи, а практическую — речевые умения 
в рецептивных (слушание и чтение) и продуктивных (говорение и 
письмо) видах речевой деятельности [4, с. 9].

В структуре коммуникативной компетенции выделяют ряд ком­
понентов, среди которых —  дискурсивная компетенция. Этот тер­
мин стал традиционным в методике преподавания иностранных 
языков (Э. Г. Азимов, Н. А. Баранова, В. А. Погосян, В. В. Са­
фонова, А. Н. Щукин). По мнению А. Н. Щукина, дискурсивная 
компетенция представляет собой знание особенностей, присущих 
различным типам дискурсов, способность использовать опреде­
лённые стратегии для конструирования и интерпретации текста 
и порождать дискурсы в процессе общения [8, с. 146]. Основной 
акцент в определении содержания дискурсивной компетенции 
делается на развитии умений создавать целостные, связные и ло­
гичные тексты в рамках определенного типа дискурса, употребляя 
языковые средства, адекватные лингвистическим и экстралингви- 
стическим особенностям ситуации общения [5, с. 252].
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Есть прецеденты введения понятия «дискурсивная компетен­
ция» в общепедагогический терминологический аппарат. Напри­
мер, профессор Ю. В. Щербинина выделяет среди основных дис­
курсивных умений, необходимых педагогу, следующие: умение 
рефлексировать; умение импровизировать; умение прогнозиро­
вать и предвосхищать (антиципация); умение эффективно слу­
шать и запоминать; умение проявлять эмпатию и толерантность 
в общении; умение противостоять деструктивным явлениям в пе­
дагогическом диалоге: речевой агрессии, словесному манипули­
рованию, вульгаризации и жаргонизации речи [7, с. 5]. Представ­
ляется целесообразным использовать вышеупомянутый термин 
также для характеристики структуры речевых знаний, умений и 
навыков, необходимых будущим учителям для оптимальной ор­
ганизации педагогического общения, которое является особым 
видом институционального дискурса. В отличие от персонально­
го (личностно-ориентированного) учитель выступает в нём как 
представитель конкретного социума в рамках определённых ста­
тусно-ролевых отношений [1, с. 13].

Необходимо констатировать факт, что единого мнения относи­
тельно дефиниции понятия «дискурс» не существует. В лингви­
стической литературе его представляют как коммуникативное со­
бытие или коммуникативный акт (Н. С. Болотнова); связный текст, 
речь как целенаправленное социальное действие (Н. Д. Арутю­
нова); процесс (А. К. Михальская); речевое произведение в свете 
экстралингвистических факторов (Т. А. ван Дейк, А. Е. Кибрик, 
Ю. Н. Караулов, В. В. Красных). Наибольшую значимость для педа­
гогического общения имеют положения теории дискурса, характе­
ризующие взаимосвязь продуцирования дискурса с условиями ком­
муникации, особенностями адресанта и адресата речи, т. е. педагога 
и ученика. Построение и речевое оформление педагогического дис­
курса подчинено жанровым канонам научного стиля. Возможность 
включения выразительных, эмоционально-экспрессивных элемен­
тов в высказывания, имеющие такую стилистическую принадлеж­
ность, зависит от дополнительных целевых установок говорящего, 
которые проявляются в различных разновидностях (подстилях). 
В частности, кроме собственно информирования, учебно-научная 
речь обеспечивает усвоение научной информации посредством ее 
упрощения и адаптации уровню адресата. Прослеживается зави­
симость уровня выразительности от принадлежности к книжно­
письменному типу (письменная научная речь) либо устно-раз­
говорному типу (устная научная речь). Очевидно, что в устных
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речевых жанрах экспрессия более органична и сопровождает­
ся проявлениями невербальной выразительности. Особенность 
письменной формы заключается в том, что она располагает допол­
нительными возможностями реализации выразительности в гра­
фическом оформлении речи. Использование тропов и стилисти­
ческих фигур дополняет понятийный уровень содержания урока 
представлением образов действительности, имеющих чувствен­
но-предметный, конкретный характер [2, с. 57-58].

Таким образом, дискурсивная компетенция в профессиональ­
ном педагогическом общении базируется на знании жанрово-сти­
листической принадлежности речевых средств и возможностей 
их использования в зависимости от особенностей реципиентов, 
а также подразумевает формирование умений создавать темати­
чески, стилистически и структурно оформленные высказывания 
в основных жанрах педагогического общения с учётом личност­
ных характеристик учащихся (возрастная группа, уровень подго­
товленности) [6, с. 101-102].

Дискурсивная компетенция в части владения выразительно­
стью педагогической речи обретает следующую структуру:

знания:
• особенности осуществления педагогического общения, его 

сущность и основные функции;
• стилистическая и жанровая специфика педагогического дис­

курса;
• психолингвистические основы осуществления учебной ком­

муникации;
• содержание понятий «выразительность педагогической речи», 

«средства выразительности» («тропы», «собственно лексические 
средства выразительности», «стилистические фигуры»);

• риторический, лингвистический и педагогический подходы 
к классификации средств выразительности;

• характеристика основных проявлений вербальной и невер­
бальной выразительности педагогической речи в учебных жанрах 
педагогического дискурса;

• дидактические функции средств выразительности в речи пе­
дагога;

• особенности восприятии средств выразительности учебно-на­
учной речи школьниками в зависимости от возрастных и индиви­
дуально-психологических особенностей и уровня их литератур­
ного развития;
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• количественные, качественные и коммуникативно-дидактиче­
ские критерии отбора средств выразительности в педагогическом 
общении;

ум ения  и навыки:
• ориентироваться в дидактических и психолингвистических 

особенностях ситуации педагогического общения;
• определять жанрово-стилистическую принадлежность педа­

гогической речи;
• выделять, дифференцировать и классифицировать речевые 

факты использования средств выразительности в педагогическом 
дискурсе;

• оценивать коммуникативную целесообразность их примене­
ния;

• конструировать учебно-научные тексты по заданной модели, 
с использованием речевой опоры и дополнением средствами вы­
разительности;

• редактировать высказывания педагогов в учебных жанрах ин­
формационного и фактического характера, а также производить 
стилистическую трансформацию научных текстов и насыщение 
их тропами и синтаксическими фигурами;

• определять доминирующие в педагогической речи функции 
средств выразительности;

• создавать и произносить учебно-научные высказывания с ис­
пользованием средств выразительности в соответствии с комму­
никативной целесообразностью ситуации педагогического обще­
ния.

Наличие психолингвистических и жанрово-стилистических 
особенностей педагогического дискурса определяет необходи­
мость формирования у будущих педагогов дискурсивной компе­
тенции, связанной с отбором языковых средств в учебно-научной 
речи. Знания, умения и навыки в области владения вербальной и 
невербальной выразительностью -  один из ее компонентов, кото­
рый подчинён коммуникативной целесообразности построения 
педагогической речи и ориентирован на достижение оптимальных 
результатов учебной коммуникации.
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