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воображение и творческие способности; игры для тактильного развития: игры для развития чувства 
осязания. К нетрадиционным формам развития относят самомассаж кистей и пальцев рук с помощью 
грецких орехов, карандашей и массажных мячей, колец су-джок активизируют отделы мозга, которые 
отвечают за речь; пальчиковые игры с использованием различных материалов, в том числе одноразовых, 
природных и бытовых. Пальчиковые игры имеют следующие характеристики: универсальность — в них 
можно играть в любом месте и в любое время; небольшая продолжительность — обычно не более  
2—3 минут; активный, но безопасный телесный контакт в парных и групповых играх; невербальная ком-
муникация в «молчаливых» играх, использование языка жестов; множество одинаковых игр с разными 
правилами. В настоящее время наибольшей популярностью у детей пользуются пальчиковые игры под 
музыку Е. Железновой: «Часы», «Перчатка», «Червячки», «Я хочу построить дом». 

Заключение. Пальчиковые игры и упражнения способствуют расширению словарного запаса,  
а пение, а не чтение стихотворений помогает развивать музыкальный слух. Гармонизация движений тела, 
моторики и голосовых органов помогает сформировать правильное произношение, устраняет монотон-
ность речи, нормализует темп, учит наблюдать за ходом речи и снимает психическое напряжение [4]. 
Это не только простой способ привлечь внимание детей, но и большой развивающий потенциал. Экспер-
ты отмечают, что дети, которые регулярно занимаются пальчиковой гимнастикой, быстрее говорят и пи-
шут, у них лучше развита речь, внимание и память. Таким образом, пальчиковая игра — это использо-
вание пальцев для драматизации рифмованных историй и сказок. Во многих играх используются обе 
руки, что позволяет детям ориентироваться в таких понятиях, как «право», «лево», «вверх», «низ».  
В процессе пальчиковой игры дети активизируют моторику рук, повторяя движения взрослых. Это 
развивает ловкость, способность контролировать движения и концентрировать внимание на одном виде 
деятельности. 
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Введение. Современная образовательная деятельность как объект исследования квалитологии 
дошкольного образования отличается сложностью и динамичностью ввиду различного сочетания влия-
ющих на неё факторов и условий реализации. Поэтому объективность получаемого научного знания об 
образовательной деятельности определяется выбором методологии его исследования.  

Основная часть. В теории научного познания понятие «методологический подход» отож-
дествляется с определённой мировоззренческой позицией и применяется на разных уровнях: обще-
научном, конкретно-научном и технологическом. 

Общенаучный уровень методологии исследования образовательной деятельности в квалитологии 
дошкольного образования составляют системный и синергетический подходы, которые в той или иной 
мере использует каждая наука и научная теория. 

Системный подход ориентирует на раскрытие целостности объекта исследования, выявление  
в нём многообразных типов связей и сведение их в общую теоретическую картину. Поэтому образова-
тельная деятельность рассматривается в квалитологии дошкольного образования как целостное явление, 
система. Большой вклад в развитие представлений о целостности образовательной деятельности внесли 
Ю. К. Бабанский [1], М. Н. Скаткин [2]. Идея целостности выступает инструментом исследований 
образовательной деятельности в работах Н. А. Менчинской [3], В. А. Якунина [4]. Опираясь на иссле-
дования В. А. Сластёнина [5], целостной системе образовательной деятельности присуще внутреннее 
единство составляющих её компонентов, их гармоническое взаимодействие. Основные функциональные 
компоненты системы образовательной деятельности, выделенные на основании исследований Н. В. Кузь-
миной [6], применимы и в квалитологии дошкольного образования: цели образования, содержание, 
субъекты, средства (организационные формы, методы, средства обучения). В содержательном плане це-
лостность образовательной деятельности обеспечивается отражением в цели и содержании образования 
педагогического опыта. В организационном — единство в образовательной деятельности всех процессов, 
оказывающих влияние на качество дошкольного образования: психолого-педагогического, здоровьесбе-
регающего, материально-технического, процесса кадрового обеспечения и др. 

Предметом исследования образовательной деятельности в квалитологии дошкольного образова-
ния с позиции синергетического подхода являются механизмы самоорганизации. Ссылаясь на исследо-
вания Г. Хакена [7], самоорганизация в системе дошкольного образования на учрежденческом уровне 
происходит за счёт перестройки существующих и образования новых связей между её элементами как по 
вертикали (руководитель — администрация учреждения дошкольного образования — исполнители), так 
и по горизонтали (между руководителем и органами самоуправления учреждением дошкольного образо-
вания; заместителями заведующего учреждения дошкольного образования; педагогическими и иными 
работниками учреждения дошкольного образования). Отличительной особенностью процессов самоорга-
низации является их целенаправленный, но в то же время спонтанный характер: они происходят  
в результате взаимодействия случайности и необходимости и всегда связаны с переходом от неустойчи-
вости к устойчивости. В исследованиях Т. И. Шамовой и Т. М. Давыденко [8] специфика синергети-
ческого подхода к образовательной деятельности рассматривает возможности для саморазвития её 
компонентов на учрежденческом уровне посредством открытого взаимодействия с окружающей действи-
тельностью, а самоуправляемое развитие образовательной деятельности представляется в виде становле-
ния нового качества дошкольного образования и ведёт к росту динамичности, активности образователь-
ной деятельности в целом и её отдельных компонентах. Эффективное управление качеством дошколь-
ного образования возможно при осознании тенденций его развития и осуществлении резонансного 
воздействия на систему образовательной деятельности и её компоненты, при котором внешнее влияние 
согласуется с внутренними свойствами системы. 

Конкретно-научный уровень методологии исследования образовательной деятельности характе-
ризуется с позиций антропологического, культурологического, аксиологического, деятельностного, ком-
петентностного, личностного, средового подходов, которые используются в квалитологии дошкольного 
образования. 

Антропологический подход предполагает соотнесение знания об образовательной деятельности со 
знаниями о природе человека. В основе применения антропологического подхода к анализу образователь-
ной деятельности и всех процессов, происходящих в учреждении дошкольного образования, согласно мне-
ния, выраженного в исследованиях Г. Б. Корнетова [9], Г. М. Коджаспировой [10], Б. М. Бим-Бада [11],  
и адаптированного к объекту нашего исследования, заложена динамика человека (в нашем случае — ребёнка 
дошкольного возраста) как телесного, душевного и духовного существа в различных обстоятельствах. 

Культурологический подход к анализу образовательной деятельности в квалитологии дошкольного 
образования обусловлен объективной связью субъекта исследования с культурой. В частности, по 
мнению Е. В. Бондаревской и С. В. Кульневич [12], В. А. Сластёнина [13], Г. М. Коджаспировой [10], 
образовательная деятельность выступает средством трансляции культуры, овладевая которой субъект 
исследования (в нашем случае — ребёнок дошкольного возраста, либо его родители или законные пред-
ставители, педагогические работники учреждения дошкольного образования, члены администрации, 
руководитель и др.) не только адаптируется к ситуации неопределённости в образовательной деятель-
ности, но и становится способным к неадаптивной активности, позволяющей выходить за видимые 
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границы, развивать собственную субъектность и приумножать потенциал социума в культурно-
исторической эпохе (анализ общечеловеческих ценностей с учётом исторического развития общества). 

Аксиологический подход, свойственный гуманистической педагогике, в которой человек рассмат-
ривается как высшая ценность общества и цель общественного развития, В. А. Сластёниным [13], В. В. Кра-
евским и И. Я. Лернером [14], гуманистические функции образовательной деятельности характеризуют 
гармоничное развитие личности. При этом содержание образовательной деятельности представляет из 
себя не столько набор элементов функциональной грамотности (знаний, умений, навыков, способов дея-
тельности, опыта творческой деятельности), сколько опыта ценностного отношения к миру, определя-
ющего поведение личности в повседневной жизни. 

Деятельностный подход, с позиции которого образовательная деятельность характеризуется 
Н. Ф. Талызиной [15] как о основное средство и главное условие развития личности, направляет все 
процессы в учреждении дошкольного образования на постановку и решение конкретных задач в разных 
видах деятельности учреждения дошкольного образования.  

На основе компетентностного подхода в квалитологии дошкольного образования формирование 
готовности к осуществлению профессиональной деятельности в составе образовательной деятельности  
в учреждении дошкольного образования анализируется в соответствии с результатами исследований 
И. А. Зимней [16]. Психолого-педагогическая компетентность воспитателя дошкольного образования 
является одним из слагаемых качества дошкольного образования. 

В рамках личностного подхода к рассмотрению образовательной деятельности, представленного 
работами Н. А. Алексеева [17], Е. В. Бондаревской и С. В. Кульневич [12], В. В. Серикова [18], основной 
ценностью образования объявляется личность с её образовательными потребностями в самореализации  
и саморазвитии. Личностно ориентированное обучение, по определению И. С. Якиманской [19], — это 
формирование субъектного опыты в соответствии с содержанием образования. 

На основании положений средового подхода к организации образовательной деятельности, пред-
ставленного в концепциях Ю. С. Мануйлова [20], В. А. Ясвина [21], в качестве объекта квалитологии 
дошкольного образования рассматривается анализ образовательной среды в целях её декомпозиции, 
оценки рисков и возможностей, моделирования влияние на обучающегося. По мнению Н. В. Ходяковой 
[22] преимуществом средового подхода является возможность обучающегося принимать участие в про-
ектировании образовательной среды и компонентов образовательной деятельности. 

Технологический уровень методологии исследования квалитологии дошкольного образования об-
разует ситуационный подход. Под ситуацией понимается такое стечение обстоятельств, которое ведёт  
к смене одного состояния системы дошкольного образования на другое. Ситуация в образовательной 
деятельности — это объективно существующая реальность, выраженная в субъективной форме. Согласно 
исследованиям Н. В. Ходяковой [22], ситуация создаёт «образовательную напряжённость», разрешаемую 
через продуктивную и рефлексивную деятельность её участников. В. В. Сериков [18] анализирует 
личностно развивающие ситуации, в которых пространство личностного развития создаётся в процессе 
взаимодействия внешних и внутренних факторов, которые существуют объективно, а выбор линии пове-
дения в ситуации всегда субъективен. 

Заключение. Выбор подходов обусловливается решаемыми задачами. Методологические подхо-
ды организуют логику исследования и определяют набор исследовательских методов. Теоретические 
основы квалитологии дошкольного образования позволяют раскрыть фактологический и субъектный 
план исследования качества дошкольного образования. 
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О ЖИВОЙ ПРИРОДЕ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 
В статье рассматривается важность использования дидактических игр для эффективной формы работы по формированию 

представлений о природе у детей дошкольного возраста на примере опыта педагогических работников конкретного учреждения 
дошкольного образования. 
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THE USE OF DIDACTIC GAMES TO FORM IDEAS ABOUT WILDLIFE  
IN PRESCHOOL CHILDREN 

 
This article examines the use of didactic games for an effective form of work on the formation of ideas about nature in preschool 

children based on the experience of teachers of a particular preschool educational institution. 
Key words: didactic games; wildlife; animals and plants. 
 

 
Введение. С самого раннего возраста ребёнка знакомят с природой, воспитывают у него любовь  

к родному краю. Знакомство начинается с малого: с места, где живёт ребёнок, с того, что его окружает 
[1]. Но мало показать красоту живой природы, надо научить детей наблюдать, беречь, привить им 
чувство ответственности за окружающее. Влияние природы на детей огромно, и впечатления детства 
остаются на всю жизнь. Общение с природой расширяет кругозор, развивает речь, воспитывает чувство 
прекрасного. Чем больше дети будут узнавать природу, тем больше они будут любить её. Ввести ребёнка 
в мир природы, воспитать способность видеть красоту родной природы, привить любовь к ней  задача 
учреждения дошкольного образования. Многие дети не знают названия цветов, деревьев, растений, насе-
комых, животных, которых могут встретить. Одним из эффективных и наиболее интересных способов 
формирования представлений о природе являются дидактические игры. В настоящее время дидактичес-
кой игре придаётся большое значение. Она способствует развитию познавательных способностей, полу-
чению новых представлений, их обобщению и закреплению. С помощью дидактической игры дети на-
капливают чувственный опыт и творчески осваивают приобретённые знания, уточняют, закрепляют  
и расширяют свои представления о явлениях природы, растениях, животных. 

Основная часть. Исследованиями в области формирования экологических представлений у детей 
дошкольного возраста занимались Г. Н. Казаручик, Н. Н. Кондратьева, Л. К. Ладутько, А. А. Петрикевич, 
Е. А. Рублевская и другие. Разработанные методические и учебно-наглядные пособия вышеуказанных 
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