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Е. В. Гутырчик 
Учреждение образования «Барановичский государственный университет», Барановичи  

 
 

ПОКАЗАТЕЛИ КАЧЕСТВА ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПЕДАГОГА  

 
Современная культурная, социальная, экологическая ситуации в мире 

характеризуются неоднородностью и динамизмом. Создание всемирной 
глобальной сети, культурные, политические и экономические контакты 
людей разных стран способствуют уменьшению изоляции между ними, 
обусловливают процессы их сближения. 

Современный человек осознаёт глобальные проблемы, видит пути их 
решения, проявляет активную позицию в деятельности, критически отно-
сится к ней и её последствиям. В ситуации парадигмального сдвига  
в образовании происходит и изменение статуса педагога, который стано-
вится социальным агентом в сфере образования, субъектом инновацион-
ной деятельности. Это обстоятельство диктует необходимость проявления 
личностно-профессиональной позиции педагога. 

Как правило, в педагогических исследованиях рассматривается про-
блема определения характеристик, которые фиксируют профессионально 
значимые особенности личности педагога, проявляющиеся в его деятель-
ности. Эта проблема является особо актуальной, так как компоненты, ха-
рактеризующие личность педагога, обеспечивают выполнение им профес-
сиональных функций и дают определённые преимущества по отношению 
к воспитанникам [1; 2]. 

В рамках педагогики чаще всего решение данной проблемы ограничива-
ется задачей выявления тех личностных качеств, которые являются типич-
ными для представителей определённой профессии, с тем, чтобы на их ос-
нове осуществить профессиональный отбор, профессиональную подготовку. 

Специальная подготовка педагогических кадров — первая ступень пе-
дагогического образования, начало профессионального самоопределения  
и развития профессиональной карьеры. Учреждения высшего образования 
выпускают специалистов по конкретным видам практической деятельности, 
способных осуществлять конкретные функции, конкретные виды деятель-
ности. В то же время важно, чтобы, получая специальную подготовку, бу-
дущий педагог осознавал перспективы собственной профессиональной дея-
тельности, мог определить своё место в её сфере, имея представления  
о профессиональной карьере. 

Педагогическая деятельность имеет сложный и творческий характер, 
поскольку цели учителя направлены на будущее состояние ученика. Учи-
тель живёт в настоящем, а строит будущее. Следовательно, возникает 
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вопрос о качестве и перспективности носителей информации, о новых 
формах деятельности, о нетрадиционных подходах к организации про-
цесса образования. Иными словами, современная школа, как динамиче-
ская система, не может обойтись без решения вопросов, связанных с мо-
ниторингом качества.  

Качество образования определяется не только объёмом знаний, но и па-
раметрами личностного, мировоззренческого развития субъектов образова-
тельного процесса. В данном случае под образовательным процессом будем 
понимать деятельность по управлению другой деятельностью. То есть 
педагог не свободен в выборе направления деятельности, он, прежде всего, 
ориентирован на конкретный конечный результат своего труда. 

Качество образования формируется в учебной, педагогической, образо-
вательной деятельности. Носителями этих видов деятельности выступают 
соответственно учащийся, педагог, образовательное учреждение. 

В образовании на основе системно-структурного метода выделяют 
три группы независимых переменных, влияющих на деятельность 
педагога: организационные факторы школы, личностные характеристики, 
психологические черты личности. 

Группа личностных факторов, влияющих на деятельность педагога, 
включает профессиональное мастерство, способности учителя, педагоги-
ческий опыт, квалификацию. Каждый из названных факторов является 
структурным элементом данной группы. Профессиональное мастерство 
определяется как качественный уровень педагогической деятельности. 
Оно тесно связано с профессиональным опытом, хотя сам по себе много-
летний педагогический труд ещё не есть мастерство. Мастерство педагога 
во многом обусловливает уровень продуктивности его педагогической 
деятельности. Выделяются следующие уровни продуктивности педагоги-
ческой деятельности: 1) репродуктивный — педагог умеет передавать то, 
что знает сам; 2) адаптивный — педагог умеет адаптировать информацию 
применительно к особенностям восприятия и понимания учащихся;  
3) локально-моделирующий знания — педагог умеет не только передавать 
знания применительно к аудитории, но и конструировать их в соответст-
вии с логикой и содержанием ранее изученного материала; 4) системно-
моделирующий знания отличается от предыдущего тем, что деятельность 
педагога направлена на то, чтобы все ученики овладели системой знаний 
в соответствии с их возможностями; 5) системно-моделирующий поведе-
ние учеников — означает осознание педагогом конечной цели, какую 
личность надо готовить в соответствии с современными образователь-
ными стандартами. 

Кроме профессионального мастерства в системе личностных качеств 
специалиста образования выделяется понятие «профессионализм». 
Профессионализм педагога определяется знанием преподаваемого 
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предмета, методики его преподавания, психологии, педагогики, а также 
умением анализировать педагогические ситуации, решать проблемные 
педагогические задачи. 

Квалификация — один из главенствующих элементов в группе 
личностных факторов. Условием совершенствования профессионального 
мастерства педагога является повышение его квалификации. 

Личностной характеристикой профессиональной квалификации педа-
гога являются педагогические способности. Н. В. Кузьмина определяет 
педагогические способности как индивидуальные, устойчивые свойства 
личности, проявляющиеся в специфической чувствительности к объекту, 
средствам, условиям деятельности и нахождению наиболее продуктивных 
способов получения искомых результатов [1]. 

Показателями, влияющими на качество профессиональной деятельно-
сти педагога, являются не только личностные факторы, но и организаци-
онные условия. К ним отнесём следующие: условия, в которых осуществ-
ляется деятельность педагога, т. е. состояние республиканской, регио-
нальной и районной системы образования; отношение администрации  
к инновационным процессам в образовании; методическое и материальное 
обеспечение образовательного процесса в школе; материальное стимули-
рование педагогической деятельности, поддержка педагогических ини-
циатив; состояние системы повышения квалификации и переподготовки  
в регионе и системы последипломного образования в стране в целом. За-
дача системы повышения квалификации состоит не только в том, чтобы 
обеспечить сложившиеся структуры деятельности в системе образования, 
но и в том, чтобы готовить и создавать новые. Совершенствование про-
фессионализма педагога возможно лишь при условии непрерывного обра-
зования и развития личности, а не только удовлетворения узкопрофессио-
нальных потребностей — именно на это и ориентирована система после-
дипломного образования в целом. 

Важными показателями, определяющими качество профессиональ-
ной деятельности педагога, являются и психологические факторы, к ко-
торым можно отнести потребность в самопознании и саморазвитии, 
рефлексию — способность педагога к выходу во внешнюю позицию по 
отношению к собственной педагогической деятельности с целью её 
анализа. В результате рефлексии педагог приобретает новые знания  
и умения для управления развитием профессиональной деятельности, 
развивает способность мысленно поставить себя на место учащегося  
и на основе осознания его проблем объяснить его поведение 
(идентификация), способность постигать эмоциональное состояние 
каждого ученика (эмпатия), способность отказаться от субъективных 
оценок поведения и деятельности ученика и умение оценить его 
объективно (децентрация). 
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Анализ представленных позиций позволяет выявить тенденцию 
профессиональной или личностной готовности человека к определённому 
виду деятельности. Целостная педагогическая деятельность педагога 
всегда должна включать в себя, по крайней мере, три основных  
и, безусловно, взаимосвязанных аспекта: организационный, личностный  
и психологический. 

Для мониторинга качества педагогической деятельности необходимо 
применять методы диагностики, позволяющие определить не только тради-
ционные педагогические показатели её эффективности, но и гуманитарно-
аксиологические, социокультурные характеристики деятельности педагога. 
Все вышеперечисленные показатели задают основу для оценки качества 
педагогической деятельности в рамках современной модели образования. 

 
 

Список цитируемых источников 
 

1. Данилов, М. А. Дидактика средней школы / М. А. Данилов. — М. : Просвещение, 
1985. — 303 с. 

2. Платонов, Н. М. Педагогика высшей школы: технологии обучения : учеб. пособие  
/ Н. М. Платонов. — СПб. : [б. и.], 1995. — 83 с. 

 
Материал поступил в редакцию 25.04.2013 г. 

 
 
 

В. И. Дротенко 
Дрогобычский государственный педагогический университет им. И. Франко,  

Дрогобыч, Украина 
 
 

ПРИТЯГАТЕЛЬНА ЛИ СИЛА БЕЗОБРАЗНОГО? 
 

Введение. Определение теоретико-методологических оснований со-
временного эстетического образования связано с осмыслением предель-
ных метаморфоз художественной культуры и феномена неклассического 
эстетического сознания, присущих культуре ХХ—начала ХХI века.  

На радикальную перестройку (деконструкцию) эстетического созна-
ния в европейском обществе повлияли, прежде всего, экзистенциальная 
философия, структурализм и постмодернизм. Особое место в изменении 
эстетического сознания принадлежит философским идеям Фридриха 
Ницше (принципиальная относительность всех ценностей культуры, пе-
реоценка идеала человека, антиномичность аполлоновского и дионисий-
ского начал в культуре) и Зигмунда Фрейда (антропо-культурологическое 
значение Эроса и Танатоса, сублимация энергетики бессознательного  
в сферу творческой деятельности). 




