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ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ  
НЕТРАДИЦИОННЫХ ТЕХНИК РИСОВАНИЯ В УЧРЕЖДЕНИИ ОБРАЗОВАНИЯ 
 
Введение. Успех обучения нетрадиционным техникам во многом зависит от того, какие методы  

и приёмы использует педагог, чтобы донести до детей определённое содержание, сформировать у них 
знания, умения, навыки. По словам психологов, рисунок для ребёнка является не искусством, а речью. 
Рисование даёт возможность выразить то, что в силу возрастных ограничений он не может выразить 
словами. В процессе рисования рациональное уходит на второй план, отступают запреты и ограничения. 
В этот момент ребёнок абсолютно свободен. 

Основная часть. Нетрадиционные техники рисования демонстрируют необычные сочетания 
материалов и инструментов. Несомненно, достоинством таких техник является универсальность их 
использования. Технология их выполнения интересна и доступна как взрослому, так и ребёнку. 

Именно поэтому нетрадиционные методики очень привлекательны для детей, так как они 
открывают большие возможности выражения собственных фантазий, желаний и самовыражения в целом. 

Использование различных приёмов способствуют выработке умений видеть образы в сочета-
ниях цветовых пятен и линий и оформлять их до узнаваемых изображений. Дети осваивают художе-
ственные приёмы и интересные средства познания окружающего мира через ненавязчивое привлече-
ние к процессу рисования. Занятие превращается в созидательный творческий процесс педагога  
и детей при помощи разнообразного изобразительного материала, который проходит те же стадии, что 
и творческий процесс художника [3]. 

Проанализировав рисунки дошкольников, мы пришли к выводу о необходимости облегчения 
навыков рисования, ведь даже не каждый взрослый сможет изобразить какой-либо предмет. Этим можно 
намного повысить интерес дошкольников к рисованию. Существует много техник нетрадиционного 
рисования, их необычность состоит в том, что они позволяют детям быстро достичь желаемого результата. 

Опыт работы показал, что овладение нетрадиционной техникой изображения доставляет 
дошкольникам истинную радость, если оно строится с учётом специфики деятельности и возраста 
детей. Они с удовольствием рисуют разные узоры, не испытывая при этом трудностей. Дети смело 
берутся за художественные материалы, малышей не пугает их многообразие и перспектива 
самостоятельного выбора. Им доставляет огромное удовольствие сам процесс выполнения. Дети 
готовы многократно повторить то или иное действие. И чем лучше получается движение, тем  
с бо́льшим удовольствием они его повторяют, как бы демонстрируя свой успех, и радуются, привлекая 
внимание взрослого к своим достижениям. Педагоги учреждений дошкольного образования отмечают, 
что зачастую сталкиваются с проблемой боязни детей рисовать, потому что, как им кажется, они не 
умеют и у них ничего не получится.  

Особенно это заметно в средней группе, где навыки изобразительной деятельности у детей ещё 
слабо развиты, формообразующие движения сформированы недостаточно. Детям не хватает 
уверенности в себе, воображения, самостоятельности. Побудить детей к деятельности, заставить их 
поверить в то, что они очень просто могут стать маленькими художниками и творить чудеса на 
бумаге, можно в процессе применения нетрадиционных техник рисования. 

Особенностью руководства изобразительной деятельностью дошкольников является то, что 
издавна соперничают два основных подхода, которые можно определить как академическое обучение  
и свободное воспитание. В первом случае детей учат изображать объекты в соответствии с требованиями 
реалистического изобразительного искусства. При такой системе обучения дети могут приобрести некото-
рые навыки, полезные во многих специальностях и житейских ситуациях, но не приобретают опыта 
решения художественных задач, не приобщаются к искусству. Это — обучение без творчества. Во втором 
случае для детей создаются благоприятная среда и условия для творчества без оказания целенаправленного 
педагогического воздействия. Они обретают опыт свободного самовыражения, общения с художествен-
ными материалами. Но это — творчество без обучения. Оно поднимается на волне «возрастной талантли-
вости», как бы помимо самого ребёнка, и вместе с ней сходит на нет. Маленький художник «не вступает во 
владение» собственным творческим потенциалом [2]. 

Нужен третий путь — путь целенаправленного руководства творческим развитием детей. Первое,  
о чём необходимо думать, — это о том, что ребёнок — субъект творчества. Нужно учитывать, что никто, 
кроме самого ребёнка, не даст «верного» решения стоящей перед ним творческой задачи (например, если 
ребёнок ищет сочетание цветов, выражающее определённое чувство, он решает по-настоящему 
художественную задачу). Существует много техник нетрадиционного рисования, их необычность состоит 
в том, что они позволяют детям быстро достичь желаемого результата. Например, какому ребёнку будет 
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неинтересно рисовать пальчиками, делать рисунок собственной ладошкой, ставить на бумаге 
кляксы и получать забавный рисунок? Ребёнок любит быстро достигать результата в своей работе. 

С детьми младшего дошкольного возраста рекомендуется использовать рисование пальчиками, 
ладошками; оттиск печатками из картофеля. Детей среднего дошкольного возраста можно знакомить  
с более сложными техниками: тычок жёсткой полусухой кистью; печать поролоном; печать пробками; 
восковые мелки + акварель; свеча + акварель; отпечатки листьев; рисунки из ладошки; рисование ват-
ными палочками; волшебные верёвочки. А в старшем дошкольном возрасте дети могу освоить ещё 
более трудные методы и техники: рисование песком; рисование мыльными пузырями; рисование мя-
той бумагой; кляксография с трубочкой; монотипия пейзажная; печать по трафарету; монотипия 
предметная; кляксография обычная; пластилинография [1]. 

Изобразительная деятельность с применением нетрадиционных материалов и техник способ-
ствует развитию у ребёнка мелкой моторики рук и тактильного восприятия; пространственной ориен-
тировки на листе бумаги, глазомера и зрительного восприятия; внимания и усидчивости; изобрази-
тельных навыков и умений, наблюдательности, эстетического восприятия, эмоциональной 
отзывчивости. Кроме того, в процессе этой деятельности у дошкольника формируются навыки  
контроля и самоконтроля. 

Заключение. Во многом результат работы ребёнка зависит от его заинтересованности, поэтому 
на занятии важно активизировать внимание дошкольника, побудить его к деятельности при помощи 
дополнительных стимулов. Такими стимулами могут быть: игра, которая является основным видом 
деятельности детей; сюрпризный момент (любимый герой сказки или мультфильма приходит в гости 
и приглашает ребёнка отправиться в путешествие); просьба о помощи (ведь дети никогда не отка-
жутся помочь слабому, им важно почувствовать себя значимыми); музыкальное сопровождение. 

Чем разнообразнее будут условия, в которых протекает изобразительная деятельность, содержание, 
формы, методы и приёмы работы с детьми, а также материалы, с которыми они действуют, тем 
интенсивнее будут развиваться творческие способности детей. Продолжением нашего исследования станет 
анкетирование педагогов по изучению актуальности использования нетрадиционных техник рисования  
в массовом учреждении дошкольного образования, разработка мастер-классов для работы с педагогами. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПОДДЕРЖКА ДЕТЕЙ МЛАДЕНЧЕСКОГО  
И РАННЕГО ВОЗРАСТА 

 
Введение. Раннее детство (от рождения до трёх лет) характеризуется пластичностью и быстрыми 

темпами развития физических, интеллектуально-познавательных и социально-нравственных качеств, 
повышенной чувствительностью, способностью эмоционально сохранять положительный или отрица-
тельный опыт взаимодействия, общения и отношений с окружающим, что и определяет впоследствии 
тот или иной тип отношения к себе, другим и к миру. Эти виды отношений составляют сущность расту-
щей личности и начинают формироваться уже в ранний период жизнедеятельности ребёнка [1; 2; 4; 6].  
В период от рождения до трёх лет ребёнок особенно уязвим и несамостоятелен физически, социально  
и эмоционально зависим от родителей, которые удовлетворяют полностью или частично его потребности. 
Родители выступают для него как наиболее значимые взрослые, с которыми он взаимодействует посто-
янно. Развитие ребёнка, его психики, личностных качеств во многом определяется теми взаимоотноше-
ниями, которые складываются в течение жизни между формирующейся личностью и её ближайшим 
взрослым окружением — родителями. Этот первый опыт человеческих взаимоотношений служит для него 
школой социального общения. Многочисленные исследования как отечественных, так и зарубежных 
учёных подтверждают наличие взаимозависимости и взаимовлияния поведения ребёнка и поведения 
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