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рования представлениями присуща только человеку, реализующему  
в процессе игры свои высокие духовные приобретения [3].  

Следовательно, игра — это конкретное проявление индивидуаль-
ной и коллективной деятельности ребёнка, которое имеет конкретно-
исторический, многовидовой, креативный и многофункциональный 
характер [5, с. 18]. В игровой деятельности формируются различные 
элементы культуры, способствующие развитию личностного роста 
детей дошкольного возраста.  

 
 

Список источников 
 

1. Гуревич, П. С. Философия культуры / П. С. Гуревич. — К. : NOTA BENE, 
2000. — 131 с.   

2. Коментарий к Базовому компоненту дошкольного образования в Украине : на-
уч.-метод. пособие / науч. ред. О. Л. Кононко. — К. : Дошкол. воспитание, 2003. — 243 с.  

3. Культурология / Т. Б. Гриценко [и др.] ; под ред. Т. Б. Гриценко. — 2-е изд. — 
К. : Центр учеб. лит-ры, 2009. — 392 с.  

4. Михайленко, Н. Взрослые, дети, игра / Н. Михайленко, Н. Короткова // До-
школ. воспитание. — 1984. — № 8. — С. 38—40.  

5. Организация игровой деятельности в контексте приемственности дошкольного 
и начального образования / под ред. Г. С. Тарасенко. — К. : Слово, 2010. — 320 с.  

6. Пониманская, Т. И. Дошкольная педагогика : учеб. пособие для студентов ву-
зов / Т. И. Пониманская. — К. : Академвидав, 2006. — 456 с.  

7. Садохин, А. П. Культурология : учеб. пособие для студентов вузов, обучаю-
щихся по социал.-гуманитар. специальностям / А. П. Садохин, И. И. Толстикова. — М. : 
ЮНИТА-ДАНА, 2011. — 295 с. — (Сер. «Экзамен»).  

8. Соколов, Э. В. Культура и личность / Э. В. Соколов. — Ленинград : Наука, 
1972. — 228 с.  

9. Хейзинг, Й. Homo ludens = В тени завтрашнего дня : пер. с нидерл. / 
Й. Хейзинг ; общ. ред. и послесл. Г. М. Тавризян. — М. : Прогресс : Прогресс-
Академия, 1992. — 464 с.  

 
 

В. С. Черногребель 
БарГУ, г. Барановичи, 
Республика Беларусь 

 
РОЛЬ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРАКТИКИ  

В ФОРМИРОВАНИИ ОПЫТА  
ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ У ДЕТЕЙ  

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 
 
Исследования учёных в области творчества (Л. С. Выготский, 

В. В. Давыдов, А. Н. Леонтьев, Р. С. Немов) указывают на то, что творче-
ская деятельность напрямую зависит от накопленного человеком опыта  
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в процессе познания окружающей действительности. Так, согласно 
Л. С. Выготскому, в самом начале творчества всегда стоят внешние  
и внутренние восприятия, которые и составляют основу опыта. То, что 
ребёнок видит и слышит, является, таким образом, первыми опорными 
точками для его творчества [2, с. 20]. По утверждению А. Матейко, сущ-
ность творческого процесса заключается в реорганизации имеющегося 
опыта и формировании на его основе новых комбинаций [4, с. 14].   

В дидактике И. Я. Лернером были выделены следующие черты опыта 
творческой деятельности: самостоятельное осуществление ближнего  
и дальнего, внутрисистемного и межсистемного переноса знаний и умений 
в новую ситуацию; выявление новой проблемы в традиционной ситуации; 
видение структуры и новой функции объекта в отличие от традиционной; 
учёт альтернатив при решении проблемы; комбинирование и преобразова-
ние ранее известных способов деятельности при решении новой проблемы; 
отбрасывание всего известного и принципиально новый подход [1, с. 37].   

Целесообразность использования понятия «опыт творческой дея-
тельности» применительно к детям дошкольного возраста определя-
ется, в первую очередь, спецификой их творческих проявлений, 
которые не являются подлинным творчеством с точки зрения куль-
турно-исторической значимости. Кроме того, необходимость введе-
ния данного концепта обусловлена, с одной стороны, открытостью 
ребёнка всему новому, а с другой стороны, недостаточностью у него 
опыта, являющегося источником творческих идей.   

Для того, чтобы определить, какое влияние оказывает образова-
тельная практика на процесс формирования опыта творческой дея-
тельности у дошкольников, который послужит основой для будущего 
творчества, необходимо рассмотреть, как складывается опыт ребёнка.  

С раннего возраста дети обогащаются знаниями и сведениями об 
окружающей действительности. Развиваясь, ребёнок усваивает способы 
действий с вещами, способы умственных и речевых действий, которым 
его обучает взрослый. С одной стороны, приобретаемый таким образом 
общественный опыт является достаточно стандартизированным, что, 
фактически, должно исключать творчество дошкольников. Однако,  
с другой стороны, ребёнок не пассивно копирует окружающее, а пере-
рабатывает полученные представления в соответствии с личным опы-
том, который выражает уникальность его жизни. По мнению 
Н. Н. Поддьякова, новое знание творчески трансформируется каждым 
ребёнком и приобретает свои особенности. При этом наблюдается глу-
бокое взаимопроникновение новых и уже имеющихся знаний, ведущее 
к перестройке какой-то части прежнего опыта ребёнка, порождению 
оригинальных, интересных догадок и предположений [3, с. 16].  
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Следовательно, весь опыт ребёнка, приобретённый в процессе его 
жизни, общения и деятельности, представляет собой сложную структу-
ру, в которой Н. Н. Поддьяковым выделены весьма устойчивые, ста-
бильные психические образования (консервативный компонент)  
и чрезвычайно подвижные, незавершенные, находящиеся в процессе 
развития психические образования (развивающийся компонент). По-
следние характеризуются универсальной пластичностью и порождени-
ем новых неожиданных образов. Входя в противоречие  
с консервативным компонентом, они стимулируют его перестройку и 
развитие. Данный процесс сопровождается повышением интеллекту-
альной и эмоциональной активности дошкольников: у них возникают 
неожиданные вопросы, разнообразные догадки, предположения, что,  
в свою очередь, уже является началом творчества. Вместе с тем, соот-
ношение консервативного и развивающегося компонентов может быть 
различным. При преобладании развивающегося компонента вся струк-
тура опыта ребёнка приобретает эвристический характер [3, с. 18].   

Таким образом, в исследованиях Н. Н. Поддьякова в качестве клю-
чевого момента развития творчества ребёнка-дошкольника было опре-
делено формирование эвристической структуры его опыта, являющейся 
продуктом определённым образом организованной деятельности детей.   

В психологическом очерке о воображении и творчестве в детском 
возрасте Л. С. Выготским сформулирован важный педагогический вы-
вод о необходимости расширения опыта ребёнка с целью создания дос-
таточно прочных основ для его творческой деятельности. Обусловлено 
это тем, что всякое создание воображения, являющегося основой твор-
ческой деятельности, всегда строится из элементов, взятых из действи-
тельности и содержащихся в прежнем опыте человека. Следовательно, 
чем больше ребёнок видел, слышал и пережил, чем больше он знает  
и усвоил, чем большим количеством элементов действительности он 
располагает в своём опыте, тем значительнее и продуктивнее при дру-
гих равных условиях будет деятельность его воображения [2, с. 10].  

Представленные выше положения свидетельствуют о том, что твор-
ческая деятельность детей основывается на опыте, который, на наш 
взгляд, должен обязательно включать в себя созидательные элементы. 
Этот опыт может быть приобретен ребёнком случайно, а может стать 
предметом специального обучения. В таком контексте необходимо учи-
тывать влияние различных средств и методов воздействия, а также усло-
вий той среды, в которой осуществляется формирование опыта 
творческой деятельности. Уже давно в психологии был установлен закон, 
согласно которому стремление к творчеству всегда бывает обратно про-
порционально простоте среды [2, с. 25]. Следовательно, среда, ориенти-
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рованная на творческое развитие детей, должна обладать широкими воз-
можностями, предоставляющими необходимые образцы творчества.   

Созданию такой среды, на наш взгляд, в полной мере способствует 
образовательная практика, которая, в отличие от естественных условий, 
специально направлена на формирование опыта ребёнка. Являясь нау-
коёмкой и целесообразной деятельностью, она не только значительно 
сокращает время на приобретение опыта отдельным индивидом, но и 
позволяет включать в процесс обучения созидательные элементы, кото-
рые будут способствовать творческой реорганизации уже имеющегося 
у ребёнка опыта и созданию на его основе новых комбинаций знаний, 
умений и способов действий. Кроме того, педагогическая практика по-
зволяет оптимизировать процесс творческого развития ребёнка посред-
ством проектирования гибких моделей образовательного пространства, 
использования вариативных форм и методов обучения и воспитания, 
учёта потребностей, возрастных и индивидуальных возможностей де-
тей. Таким образом, образовательная практика способна устремлять 
детей в перспективу саморазвития, расширения их собственного опыта 
на основе выполнения деятельности творческого характера.   
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Общение — уникальное и универсальное средство многих видов 

деятельности. У дошкольника — это игра, рисование, лепка, конст-
руирование, решение практических задач, восприятие художествен-
ной литературы и др. Невозможно развивать речь ребёнка «в общем», 


