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УРОВЕНЬ ВЛАДЕНИЯ ВЫРАЗИТЕЛЬНОСТЬЮ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ  
УЧИТЕЛЯМИ ГУМАНИТАРНОГО ПРОФИЛЯ 

 
Введение. Формирование коммуникативной компетенции является неотъемлемой частью про-

фессиональной подготовки учителя. Одна из её структурных составляющих — дискурсивная — опре-
деляется, в том числе, способностью продуцировать учебно-научные высказывания с использованием 
эмоционально-экспрессивных средств. Выразительность традиционно включают в число показателей 
«хорошей» речи и отмечают её значимость в осуществлении педагогического общения. Данный по-
стулат находит своё отражение в работах белорусских и российских учёных (Г. Н. Можайцева, 
А. А. Мурашов, Н. Б. Преснухина, М. Р. Савова, И. И. Рыданова, В. Ф. Русецкий и др.). В целях обос-
нования необходимости формирования у будущих педагогов системного представления о возможно-
стях тропов и синтаксических фигур оптимизировать учебное воздействие требуется решить ряд  
задач: изучить особенности использования в педагогическом дискурсе языковых средств, создающих 
эффект выразительности; выделить критерии, определяющие их качество; указать дидактические 
функции выразительной педагогической речи; определить готовность и подготовленность студентов 
педагогических специальностей к продуцированию учебно-научной речи с использованием средств 
выразительности. 

Исследования педагогического дискурса свидетельствуют, что уровень речевой экспрессии  
зависит не только от личностных и профессиональных качеств учителя, но и от специфики учебного 
предмета. Считается, что это качество наиболее значимо для преподавания дисциплин гуманитарного 
цикла. В рамках данной статьи исследуется специфика коммуникативной реализации средств вырази-
тельности в речи педагогов гуманитарного профиля: определяется уровень дискурсивной компетент-
ности в части владения навыками создания выразительной речи; выделяются средства выразительно-
сти, преобладающие в педагогическом общении. 

Основная часть. Несмотря на то, что выразительность традиционно считают показателем про-
фессионального мастерства учителя, чётко обозначенных критериев, определяющих качество дискур-
сивных умений в области речевой выразительности, в научной литературе не выделено. Например, 
О. А. Лещинская указывает, что выразительность научного стиля достигается синтезом количества, 
качества употреблённых языковых средств и уместности их использования [1, с. 123]. О. Я. Гойхман 
предлагает выделять уровни выразительности речи, опираясь на богатство словарного запаса, разно-
образие и частотность использования средств выразительности [2, с. 113]. 

Характеризуя проявления вербальной и невербальной выразительности, И. И. Рыданова выде-
ляет следующие уровни экспрессивной культуры педагогов: интуитивный (для самовыражения учите-
ля характерна спонтанность, неосознанность); стереотипный (педагогическая экспрессия осознаётся, 
но не отличается самобытностью и мастерством); творческий (самовыражение осознанно, нестандарт-
но, импровизационно, артистично) [3, с. 57]. 

Таким образом, оценивая уровень вербальной выразительности педагогов гуманитарного про-
филя, необходимо учитывать количество использованных средств выразительности, их разнообразие 
(гармоничное сочетание тропов, собственно лексических средств и стилистических фигур), а также 
следование логике построения учебно-научной речи. Важным показателем качества педагогического 
дискурса является умение использовать дидактические функции выразительных средств в зависимо-
сти от целей и задач урока, индивидуально-психологических и возрастных особенностей обучающих-
ся. Представляется целесообразным выделять три уровня владения выразительностью профессиональ-
ной речи: 1) высокий — творчески осознанный уровень владения речевой выразительностью, который 
проявляется в гармоничном разнообразии лексических и синтаксических средств выразительности, 
реализация их эмоционально-экспрессивного, наглядно-образного и дидактического потенциала; бога-
тый словарный запас, соблюдение стилистических норм учебно-научной речи; соответствие потенци-
альным возможностям восприятия выразительной речи учащимися и направленность на развитие  
образного мышления школьников; 2) остаточный — осознанный уровень владения речевой выразитель-
ностью, который проявляется в сочетании лексических и синтаксических средств выразительности, 
реализация преимущественно их эмоционально-экспрессивного и наглядно-образного потенциала; 
достаточный словарный запас, соблюдение стилистических норм учебно-научной речи; соответствие 
потенциальным возможностям восприятия выразительной речи учащимися; 3) низкий — «отказ» 
от речевой экспрессии (единичные случаи употребления), однообразие использованных средств  
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выразительности (в основном синтаксического уровня), реализация преимущественно их эмоционально-
экспрессивного потенциала; достаточный словарный запас, наличие незначительных стилистических 
ошибок; соответствие потенциальным возможностям восприятия выразительной речи учащимися. 

С учётом выделенных критериев в качестве эмпирического материала были проанализированы 
видеоматериалы, полученные в ходе республиканского конкурса «Лучший видеоурок русского языка 
и литературы» (2013 год) и республиканского конкурса профессионального мастерства «Лучший учи-
тель года Республики Беларусь 2014» (таблица 1). Выборку составили 38 уроков, из них: уроки рус-
ского языка — 14, уроки русской литературы — 14; уроки белорусского языка — 2; уроки белорус-
ской литературы — 2; уроки истории — 4; уроки обществоведения — 2. Статистическая обработка 
данных проводилась при помощи методов, выявляющих различия в распределении и в уровне иссле-
дуемого признака (x2— критерий Пирсона, U — критерий Манна—Уитни) [4]. 
 
Т а б л и ц а  1 — Уровень выразительности педагогической речи 
 

Эмпирический материал 
Всего, 
чел 

Уровень 

Низкий Достаточный Высокий 

n % n % n % 
Участники республиканского конкурса «Лучший 
урок русского языка и литературы» (2013 год) 

25 9 36 11 44 5 20 

Участники республиканского конкурса профессио-
нального мастерства «Учитель года—2014» 

13 0 0 6 46 7 54 

Критерий x2 
21,49 (x2 превышает критическое значение: различия являются стати-
стически значимыми) 

 

Примечание: n — количество участников. 

 
Оценивая речевое мастерство учителей гуманитарного профиля, с помощью критерия x2 мы 

определили, что выборки конкурсных данных отличаются по уровню использования вербальных 
средств выразительности (S равно 3; 

2
критx  — 16,27; 2

эмпx  — 21,49 при вероятности допустимой ошибки 

меньше 0,1% (0,001)). При этом учителей-участников конкурса профессионального мастерства «Учи-
тель года Республики Беларусь-2014» отличает более осознанный подход к коммуникативному 
оформлению урока в области речевой выразительности. Необходимо отметить, что в конкурсе видео-
уроков могли принять участие все желающие учителя русского языка и литературы нашей республи-
ки, а вторая группа участников прошла этапы конкурсного отбора (на уровне учреждения образова-
ния, районный и региональный). Учитывая данный факт, можно сделать вывод, что педагоги, 
обладающие более высоким уровнем профессионального мастерства, осознают значимость речевой 
выразительности как средства организации учебной коммуникации. 

Количественный анализ вербальной выразительности педагогического дискурса выявил преоб-
ладание в нём эмоционально-экспрессивных средств лексического и синтаксического уровней. Пере-
числим тропы, собственно лексические средства выразительности, стилистические фигуры в порядке 
убывания частоты их употребления в речи педагогов гуманитарного профиля. Лексический уровень 
представлен метафорами, сравнениями, стилистически окрашенной лексикой, синонимами, эпитета-
ми, уподоблениями, фразеологизмами и эмоционально-экспрессивной лексикой. К числу стилистиче-
ских фигур, характеризующих синтаксический уровень педагогического дискурса, относятся инверсия, 
амплификация, параллелизм, парцелляция, сегментированные конструкции, асиндетон, полисиндетон, 
эллипсис (и его разновидности), антитеза, парентеза, стык, градация, кольцо. 

Заключение. Полученные результаты свидетельствуют о том, что высокий уровень вербальной 
выразительности речи является одним из показателей профессионального мастерства учителей. Со-
вершенствование коммуникативной подготовки будущих педагогов гуманитарного профиля должно 
предполагать развитие дискурсивных умений, связанных с продуцированием выразительной учебно-
научной речи. Обязательным элементом содержания обучающей программы, направленной на форми-
рование этих качеств, являются знания студентов о тропах, собственно лексических средствах и сти-
листических фигурах, наиболее частотных в педагогическом дискурсе. Развить аналитические умения, 
связанные с оценкой экспрессивности учебно-научной речи и выработать навыки осознанного упо-
требления средств выразительности возможно, ориентируясь на знания о коммуникативно-
дидактических критериях их оценки в педагогической речи: уместность в ситуации педагогического 
общения (соответствие целям, задачам урока, дидактическим особенностям содержания учебной ин-
формации), доступность уровню восприятия учащихся, следование логике изложения учебного мате-
риала, характерной учебно-научному подстилю. 
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Учреждение образования «Барановичский государственный университет», Барановичи 

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ НАПРАВЛЕННОСТЬ ПОДГОТОВКИ  
БУДУЩИХ СПЕЦИАЛИСТОВ 

Введение. Современное общество испытывает потребность в специалисте не только как носи-
теле и трансформаторе определённой системы знаний, умений, навыков, но и субъекте, готовом к по-
стоянным изменениям, творчеству. Качества, необходимые для исследовательской деятельности, 
складываются и развиваются постепенно как на этапе профессионализации, так и в процессе самосто-
ятельной профессиональной деятельности. Решению этой задачи во многом способствует «общая ис-
следовательская направленность организаторов педагогического процесса вуза, ссуза, исследователь-
ская направленность личности каждого педагога в отдельности, сформированность у него качеств 
исследователя, систематическое и целенаправленное использование им средств обучения, содейству-
ющих формированию необходимых качеств у будущих специалистов» [1, с. 144].  

Основная часть. В современных условиях студенты принимают участие в научных исследова-
ниях двух типов: учебных и научных. По своему характеру оба типа исследований носят научно-
познавательный характер. Однако они играют разную роль в жизнедеятельности учреждения образо-
вания, отличаются способами организации, отношением студентов, массовостью. Значимость учебных 
и научных работ определяется глубиной проведённого исследования, весомостью теоретических  
материалов и практических выводов. 

Учебно-исследовательская работа студентов (курсовые, дипломные работы) предусмотрена 
планом учреждения образования, осуществляется преимущественно на старших курсах, носит обяза-
тельный характер, оценивается по существующей системе. Выполняя курсовое исследование, студен-
ты учатся работать с научной литературой, изучать разработанность и освещённость в ней избранной 
проблемы. Кроме этих форм предоставления исследовательской работы можно отметить ещё учебно-
исследовательский проект; доклад; сообщение по теме; конструкцию дидактического средства; анно-
тированный библиографический список; терминологический словарь; реферат; аннотацию и др. 

Преподаватель должен познакомить студентов и с оптимальным вариантом выстраивания ком-
понентов исследования, которое может быть положено в основу курсовой или дипломной работы: 
1) общее ознакомление с проблемой исследования, её разработанностью, определение границ иссле-
дования, выявление актуальности проблемы для теории и практики; 2) определение целей и задач ис-
следования (общих и промежуточных); 3) определение гипотезы исследования; 4) разработка про-
граммы трёх этапов эксперимента: констатирующего, формирующего, контрольного; 5) проведение
трёх этапов экспериментальной работы, проверка гипотезы; 6) обработка, обобщение и синтез полу-
ченных экспериментальных данных, формулировка выводов, рекомендаций. Итоги количественного
анализа оформляются в сводных таблицах с описанием в виде графиков и диаграмм.

Учебное исследование носит разный по содержанию и значимости характер. В ряде случаев 
курсовая работа становится разделом или параграфом дипломной работы, даёт импульс для продол-
жения исследований на более высоком уровне. Специально разработанные курсы по подготовке сту-
дентов к написанию курсовой и дипломной работы вводятся в учебные планы далеко не всех учре-
ждений высшего образования, потому преподаватели всех дисциплин, предусмотренных для 
обязательного изучения, в процессе организации и проведения семинарских и практических занятий 
должны использовать задания по приобщению студентов к исследовательской деятельности. Задания 
исследовательского характера служат для активизации познавательной деятельности, развития мыш-
ления и самостоятельности решении студентами учебных проблем, способствуют формированию та-
ких приёмов умственной деятельности, как сравнение, обобщение, абстрагирование и других, вызы-
вают усиленный интерес к знаниям, что и приводит к глубокому и прочному усвоению материала. 

Приведём примеры таких заданий, которые можно использовать на занятиях по дисциплине 
«Сучасная беларуская літаратурная мова»: 

 Шавель О. М., Швед М. В., 2015 
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